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Abstract ® The period between 1908 and 1920, marking the final phase of the Ot-
toman Empire, represents a critical transitional era in which traditional educational
approaches were increasingly questioned and progressive (miiterakki) educational
ideas began to emerge. The atmosphere of freedom fostered by the Second Consti-
tutional Era created a fertile ground for the development of an educational philoso-
phy centered on the individual, emphasizing experience and interaction. Within this
scope, periodicals, articles on education, books and translations published between
1908 and 1920 were examined. The validity of the codes, categories, and themes was
reviewed by academic experts, thereby ensuring the analytical consistency and his-
torical contextualization. During this period, the school was redefined not merely as
an institution for the transmission of knowledge, but as a living environment that
holistically supported the intellectual, physical, and emotional development of the
individual. Core principles of progressive education such as learning by doing and
experiencing, the teacher’s role as a guide, nature-based education, preparation for
real life, and cooperation were prominently reflected in contemporary educational
writings. Education aimed to cultivate active, responsible, and critically thinking in-
dividuals, replacing the passive student model. Consequently, the school came to be
regarded not only as a means of individual development but also as a key instrument
of social transformation.
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SON OSMANLILARDA ILERLEMECI/ MUTERAKKI EGITIM FELSEFESININ KULUCKA DONEMI

1908'de ikinci megrutiyetin ilanindan sonra iktisattan egitime pek ¢ok alan-
da degerli ve onemli tartgmalarin yasandigi bilinmektedir, fakat bu tartismalarin,
Tiirk ¢agdaglagsma tarihi konusunda ciddi emekler veren bazi disiiniirlerce, s6z
gelimi Niyazi Berkes tarafindan, “kalkinan, gelisen, yeni bir yasam giicti bulan
toplumlara 6zgii bir yaraucilik, fikir 6zgiirligii ve fikir yenilikleriyle dolu bir do-
nem de olmamustir,”! seklinde analiz edilmistir. Oysa bu makalenin bulgular: ise
tam tersini ortaya koymaktadir. Tktisadi kalkinma hususunda zorluklar yasansa da,
yeni bir yagam giictiniin ferahliginda sekillenen yeni ilerlemeci/miiterakki egitim
anlayisinin dikkat ¢ekici yaratcilig ve 6zgtinliigii, sadece zamaniyla degil, dis ve i¢
kosullarin gergekleriyle bagarili bir sekilde temas kuran egitimci diistintir ve 6gret-
menlerin galismalarinda goriilmektedir. Bu ¢alismalara hiirriyet, demokrasi, terakk,
miiterakki, talim, terbiye, egitim, bediiyat, tecriibe, miisahede, muallim, muallime,
terbiyeci, madrif, talebe, ilerleme, fail talebe, miinfdil talebe, tefaiil, teceddiit, milli,
mefkiire, tebessiim, oyun, sahsiyet, tefekkiir, program, miifredat, itiyat, seciye, tecessiis,
merak, kadin/nisvan terbiyesi, ahlak, mektep, deger, pedagoji, inkilap, tekamiil, kamil,
hakikat, istikbal, millet, inkisaf, hayat, hiikiimet, fert, alika kavramlar ¢ergevesinde
taramalar yapilarak erisim saglanmis ve bulgulara ulagilmistr.

23 Temmuz 1908 ile 23 Nisan 1920 tarihleri arasindaki Osmanl’nin son
dénemi, egitim anlayisinda geleneksel yaklagimlarin sorgulanarak ilerlemeci di-
stincelerin kulucka dénemi, daha agik bir ifadeyle, egitimci yazar ve diistiniirlerin
zihinlerinde ilerlemeci/miiterakki fikrin ve uygulamanin her ne kadar deneme
yanilma yoluyla olsa da yavas yavas olusmaya basladig1 ve yakin gelecekte sekil-
lenecek Cumhuriyetin egitim anlayisi, 6gretim sistemi ve okul diizeni i¢in bir
hazirlik dénemi olma gibi kritik bir gecis siirecini ifade etmektedir. Bu dénem-
de okul, bireyi yalnizca gelecege hazirlayan bir kurum olmaktan ¢ikarak yasamla
temas kuran, deneyim ve etkilesim temelli bir 6grenme alani olarak yeniden ta-
nimlanmaya baglanmisur. II. Mesrutiyet'in getirdigi 6zgiirlitk ortami, egitimde
bireysel gelisimi, toplumsal fayday: ve ¢agdaslasmay: 6nceleyen yeni fikirlerin or-
taya ¢ikmasina zemin hazirlamistr. Toplumun degisen ihtiyaglar1 dogrultusunda
sekillenen bu egitim anlayigi, bireyin kendini tanimasi ve topluma aktif bir 6zne
olarak katilmasint hedeflemistir. Boylece ilerlemeci/miiterakki egitim felsefesinin
temelleri, bu hazirlik agamasinda diisiinsel ve yapisal olarak atilmigtir.

1 Niyazi Berkes, Tiirkiyede Cagdaglagma, haz. Ahmet Kuyas (Istanbul: Yapt Kredi Yayinla-
11, 2002), s. 429. Nitekim Niyazi Berkes'in The Development of Secularism in Turkey bas-
Likls eserle karsilagtirmalt bir sekilde édition critique niishasini yayina hazirlayan Ahmet
Kuyag'in, burada diistigli dipnotta dikkat ¢ektigi geliskiler hususunda ifade ettiklerine ka-
tlmamak mimkiin degildir.
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Egitimde ilerleme Fikri

Bir toplumsal yasam i¢indeki bireyleri gelecege hazirlayan okul, bir kurum
olmanin 6tesinde, yasamla dogrudan temas kurduklari, deneyimleyerek 6grendik-
leri ve kargilagtiklart durumlar karsisinda bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirdikleri
temel toplumsal alanlardan biridir. Aileden sonra bireyin kisilik gelisiminde en
etkili kurumlardan olan okul, ¢ok yonlii etkilesimlerin yasandigi bir ortam su-
nar. Bireyin kendini tanimasi, potansiyelini fark etmesi ve topluma olan katkisi-
n1 anlamlandirmas, iginde bulundugu toplumun egitim anlayis1 ve bu anlayisin
dayandigi degerler araciligiyla miimkiin olmaktadir. Bir tilkenin strdirilebilir
gelisim saglamasi, uluslararast diizeyde nitelikli bir konuma ulagmasi ve toplum-
sal dinamizmini koruyabilmesi ise egitim sistemi ve bu sistem icerisinde yetisen
bireylerle dogrudan iligkilidir. Toplumun ihtiyaclari, kiiltiirel yapist ile vizyon ve
misyonu dogrultusunda sekillenen birey algist veya vatandas profili, egitim felsefe-
sinin temel hedeflerini belirlemektedir. Bu felsefenin somut ve uygulamaya déniik

yansimast ise ogretim programlarinda kendini gostermekeedir.

Tirk aydinlanmasinin énemli distiniirlerinden biri olarak gériilen Tevfik
Fikret (1867-1915) bir milletin ruhunu, 6ztinii belirlemede egitimin etkisini sair-
ogretmen olarak soyle ifade etmektedir; “Bir milletin rihu’l-rithu maariftir. Ciin-
kit o milleti mes‘ud eden temeddiin onun bir misl-i miicessem-i zi-hayaudir...
Maarif sayesindedir ki cihanin her tarafinda cevahir-i kemalat 1amia-piray1 biir(iz
oluyor.”? Bir baska ifadeyle, egitim araciligiyla hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde gelisim ve ilerleme, nihayetinde de mutlulugun saglanmasi miimkiin
olmaktadir. Egitimin niteligini artirmaya yonelik her tiirlii ¢aba, dogrudan top-
lumun ve kiiltiiriin yapisina ve niteligine yapilan bir yatirim niteligi tasimakeadir.
Bu yaturimin hangi yonde sekillenecegi ise egitimin temel felsefesine katki sunan
egitimcilerin ve distiniirlerin goriisleri ile icinde bulunulan dénemin belirleyici
toplumsal ve tarihsel kosullarina baglidir. Nitekim Fikret de egitimin, bir mille-
tin bagarisini ve degerini evrensel dlgekte goriiniir kilan temel unsur oldugunu
vurgulamakeadr.

Tiirk egitiminin modernlesme siirecinde, donemin kosullarini dikkatle analiz
eden, ¢agin gerekliliklerini dogru okuyup yorumlayan ve egitimin biitiin boyut-
larini sistemli bir bicimde ele alarak gelistirmeyi amaglayan diistiniirlerin egitime
sunduklar1 katkilarin niteligi ve y6niiniin, bu katkilarin dayandigi temel ilke-
lerle birlikte incelenmesi, bu arastirmanin temel ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

2 M. Tevfik Fikret, “Maarif,” Madrif, 14 (1309/1891), s. 212.
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Egitimin yalnizca bireysel bir siiregle sinirlt kalmadigy; aksine tilkelerin sinirlarini
asan kiiresel etkilesimler icinde sekillendigi ve bu etkilesimin giintimiizde tiim
diinya tarafindan deneyimlendigi acik¢a gorilmektedir. Egitimciler, zamanin ru-
hunu ve yasanan toplumsal olaylar1 dikkate alarak, hemen her {ilkede ve farkls
tarihsel dénemlerde egitim siireglerinde ¢esitli degisim ve diizenlemelere gitmis;
bu degisimleri uygulamaya koymaya calismislardir. S6z konusu diizenlemeler, be-
nimsenen felsefi yaklasimlar dogrultusunda sekillendirilmis ve belirli bir diistinsel
temele dayandirilmigtir. Bu arastirma; egitimi, felsefeyi ve bu iki alanla birlikte ge-
lisen toplumsal diisiince ve yaklagimlarin yeniden yapilanmasini etkileyen tarihsel
olaylari merkeze alan dort temel unsur tizerine kuruludur. Balkan Harbi, I. Diinya
Savast ve Canakkale Savaslari gibi kirilma noktalarinin yani sira, 1908 yilinda II.
Megsrutiyet’in ilan: siirecinde yasanan gelismelerin tarihimizde biraktig: derin izler,
diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da ¢esitli calismalarin, yeniliklerin ve
diizenlemelerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamugtir.

Tiirkiye'de modern egitim anlayisint giiclii ve kalict temeller {izerine inga
etme cabalari siirerken, evrensel 6lcekte etkili olmus “Ilerlemecilik” anlayisiyla
kargilasmak da kaginilmaz olmustur. Ilerlemeciligin kokenlerini agik ve ikna edici
bir sekilde ortaya koymayi zorlastiran bazi tarihsel engellerin bulundugu itiraf
edilmekle birlikte, ilerlemeci egitim felsefesini tarihsel bir perspektiften ele alan
caligmalarda, 19. yiizyilin sonlari ile yirminci ylizyilin baglarinda egitim alaninda
onemli doniisiimlerin yasandigi vurgulanmaktadir.® 1861 ile 1865 yillar1 arasinda
gerceklesen Amerika I¢ Savagi sonrasinda, pedagojik doniisiim talep eden etki-
li bir toplumsal kitlenin ortaya ¢ikug ifade edilmektedir. “Eski egitim” olarak
nitelendirilen; yanlis ve yetersiz diisiinceler {izerine insa edilmis yaklagimlarin
yerine, ¢ocugu merkeze alan yeni bir egitim anlayisina duyulan ihtiyacin giig-
lt bicimde dile getirildigini 6zellikle vurgulanmaktadir. “Yeni egitim” kavrami
ise yalnizca 6gretim yontemlerinde degil, ayni zamanda kiiltiirel, teknolojik ve
toplumsal alanlari da kapsayan ¢ok boyutlu bir degisim stirecini yansitmakta-
dir. Lawrence Cremin, geleneksel egitim ortamlarinda yaparak 6grenme, oyun
ve etkinligin degerinin 6ne ¢ikarilmasindan ziyade disiplinin merkeze alindigi-
n1 belirtmis; 6gretmenlerin, kafeste tutulan kuslara sarki 6gretmeye calismasina
benzer bir durum yaratugini ifade eden bir benzetme ile okullardaki egitimi
betimlemistir. Bu anlayista 6grenciler edilgen bir konumda birakilmis ve birey-
sel ifade alanlari 6nemli dl¢tide sinirlandirilmistir. S6z konusu degerlendirmeler,

3 William J. Reese, “The Origins of Progressive Education,” History of Education Quarterly,
41 (2001), s. 1-24.

190



SEYFI KENAN - SURA TEKIN

egitimde degisim ihtiyacinin hangi gerek¢elerden dogdugunu agik bicimde or-
taya koymaktadir.®

Osmanlilar i¢in de 19. yiizyil bir “Egitim Cag1” olarak 6ne ¢ikmis ve yasanan
pek cok gelisme ve olaylar nedeniyle imparatorlugun uzun gecen bu déneminde,
cagdaslariyla benzer girisimlerde bulundugu gézlemlenmistir.” Benjamin Fortna,
bu siirecte diger toplumlarda oldugu gibi Osmanlilarda da korku ve umudun ig
ice gectigini ifade etmektedir. Avrupa iilkelerinin ilerleme potansiyelinin bazen
korku ama genellikle endise ve kaygt uyandiran bir gerceklik oldugu bu ¢agda
dikkat ¢ekmektedir. Bu yonelimler isiginda, Osmanl: egitimcilerinin ¢agin geri-
sinde kalmama cabalari ve yeni egitimi ve onunla beraber sekillenen yeni hayat
inga etme siirecindeki arayislari dikkat ¢ekicidir.

Modern bilimin Osmanli diisiince diinyasina etkilerini ele alan ¢aligmalarda,
ilerleme diisiincesinin Osmanli Imparatorlugu’nun entelektiiel yapisinda merkezi
bir konuma sahip oldugu; “terakkiyat-1 cedide” olarak ifade edilen yeni kalkinma
ve ilerlemelerin ise toplumsal yasamin her alaninda anahtar bir kavram olarak be-
nimsendigi anlagilmaktadir. Bu yaklasimin, geleneksel Osmanli diisiincesinde de
ilerlemeye yonelik olumlu bir bakis agisinin varligini ortaya koydugunu ifade et-
mek miimkiindiir. Modern bilimin Osmanl aydinlar: tizerinde son derece gii¢lii
etkiler yaratugini ve ilerleme yiizyilinin hayatun tiim alanlarini yeniden diizenle-
yecegine dair yaygin bir inancin bulundugu séylenebilir.®

Osmanlt Devleti'nde Kanun-i Esasi’nin 23 Temmuz 1908'de yeniden yii-
riirlige girmesiyle birlikte II. Mesrutiyet doneminin basladig bilinmektedir. Bu
dénem ayni zamanda, Osmanli yapisini temelden etkileyen istikrarsiz bir ana-
yasal diizen dénemi olarak da tanimlanmaktadir.” Imparatorlugun gelecegi igin
kokli degisikliklerin yogun bigimde savunuldugu ve bu siirecte kurumlar arasin-
da belirgin bir rekabetin ortaya ¢ikuigr goriilmiistiir. Bu kurumlar arasinda hem
merkeziyetci yaklasim1 benimseyen Ittihat ve Terakki Cemiyeti gibi yapilar hem

4 Lawrence A. Cremin, The Transformation of the School: Progressivism in American Education,
1876-1957 (New York: Vintage Books, 1964), s. 73.

5 Benjamin C. Fortna, Mekteb-i Hiimayun: Osmanli Imparatorlugunun Son Déneminde Islam,
Devlet ve Egitim (Istanbul: Heti§im Yayinlari, 2005), s. 31.

6 M. Sikrit Hanioglu, The Young Turks in Opposition: A Smdy ofthe Committee of Union and
Progress (New York: Oxford University Press, 1995), s. 7-28.

7 Seyfi Kenan ve Selcuk A. Somel, “Introduction: The Issue of Transformation within the
Ottoman Empire,” Dimensions of Transformation in the Ottoman Empire from the Late Me-
dieval Age to Modernity, ed. S. Kenan & S. A. Somel (Leiden: Brill, 2021), s. 1-36.
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de Tiirk olmayan etnik gruplar gibi daha liberal egilimli topluluklar yer almistir.
Egitim politikalari agisindan ise bu donemde, giintimiiz egitim anlayisinin temel
taslarini olusturan 6nemli kavramlar sekillenmeye baglamistir. Devlet yonetimin-
de 6ncelikli konulardan biri, egitimin felsefi temellerinin belirlenmesi olmustur.
Berkes, s6z konusu dénemi Tiirk halk agisindan bir siyasi uyanis siireci olarak
degerlendirmektedir. Bu donemin yalnizca siyasi degil, ayni zamanda psikolojik
ve sistematik bir doniisiim olarak da ele alinmasi gerektigini 6zellikle vurgulamak-
tadir. Berkes, donemin 6nemli 6zelliklerinden birinin, Tiirk halkinin artik 6nceki
dénemlerde oldugu gibi dini temelli degil, siyasi temelli tepkiler gostermesi oldu-
gunu da belirtmektedir.® Aksin Somel, egitimin modernlesme siirecini odagina
aldig1 calismasinda Tanzimat dénemini bir yeniden yapilanma dénemi olarak ta-
nimlamaktadir. Bu dénemde aydinlanmanin, 6zellikle egitimli Osmanli Miisli-
man biirokrasisi arasinda etkisini 6nemli 6l¢iide artirdigini vurgulamistir. Temel
motivasyon olarak goriilen ¢agdaslasma ideali, Tanzimat reformcularini okullarin
gelistirilmesine ve egitim kurumlarinin modernlesmesine y6nlendirmistir. An-
cak II. Abdiilhamid déneminde, her ne kadar acilan okul say: ve tiirlerinde fark
edilir bir artig goriilse de yonetimde hakim olan otokrasi ve din temelli kiiltiirel
politikalarin egitimin niteliginde gerilemeye yol actigr goriilmiistiir. Bu nedenle
1908'de anayasal rejimin yeniden tesisini takiben, Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin
“terakki”/ilerleme ekseninde modernlesme ve yenilesme siirelerini imparatorlu-
gun ¢okiisiine kadar siirdiirdigiinii ve bu yaklagimin, 19. yiizyil sonlari ile yirmin-
ci ylizy1l baglarinda Osmanli'da yasanan yapisal degisiklikleri ve tarihsel gelismeleri
kapsadig: bir olgudur.’

Tirk egitiminin modernlesme siirecinde ise, ¢aginin gereklerini nitelikli bir
sekilde analiz eden, degerlendiren ve anlayan; egitimin tiim agamalarin: titizlikle
inceleyip gelistirmeye calisan distiniirlerin katkilarinin ne oldugu, bu arastirma-
nin odak noktasini olusturmaktadir. 1908 yilinda II. Megrutiyet'in ilani ve 23
Nisan 1920°de Tiirkiye Bityiik Millet Meclisi’nin agildig: yillar arasinda ilerlemeci
egitim felsefesinin hangi kavramsal ifadelerle, kim ya da kimler tarafindan ve nasil
inga edilmeye baglandigini, daha da 6nemlisi Tiirk¢e'de nasil kavramsallagtirildik-
larini arastirmak; kavramlarin analiz ve elestirisi, bu felsefi temelin zaman zaman
egitim programlarina nasil aktarildigi; 6gretim programlarini ne yonde etkiledigi

8 Niyazi Berkes, The Development of Secularism in Turkey (London: Hurst & Company,
1998), s. 325-337.

9 Selcuk A. Somel, The Modernization of Public Education in the Ottoman Empire 1839-1908:
Islamization, Autocracy and Discipline (Leiden: Brill, 2001), s. 15-64.

192



SEYFI KENAN - SURA TEKIN

bu arasturmanin temel hedefidir. Bu kapsam cercevesinde hazirlanan ¢alismada,
modern egitim kavramsallastrilirken temelde yasanan meselelerin neler oldugu,
dilimize aktariminin nasil yapildigi, bu aktarmalarin gergeklestigi tarihi siiregte
aragtirmacilarin ve distiniirlerin ifadelerinin nasil evrildigi veya yalinlasugi, uy-
gulamalarda nelerin gerceklestigi ve nelerin gerceklesmesi gerektigi cercevesinde
yasanan tartismalar incelenmektedir.

Genellikle sahici ve dikkatli bir sekilde duyuslarini ve fikirlerini ortaya koyan
bu dénem disiiniirleri, Tiirkiye'de tarih boyunca yapilan egitim diizenlemelerinde
zamanin ihtiyaclarinin nasil algilandigini, bu ihtiyaglari karsilamak icin ilerlemeci
egitim felsefesi dogrultusunda hangi ¢alismalarin ve uygulamalarin gergeklestiril-
digini anlamamiza 15tk tutmakeadur. lerlemecilik anlayisi, giiniimiizde Tiirkiye
dahil birgok tilkede yapilandirmaci yaklagimlar seklinde etkisini siirdiirmekte ve
ogretim programlarinin hazirlanmasinda merkezi bir rol oynamakrtadir. Felsefi
kavramlarda gerceklesen degisim ile giiniimiizdeki 6gretim programlarinin yansi-
malarini gozlemledigimizde ilerlemecilik, ge¢mis, bugiin ve gelecegin i¢ ice gec-
mis bir biitiin olarak sekillendigi bir siire¢ olarak acik¢a ortaya ¢ikmaktadir. Bu
cergevede arastirmanin problem ciimlesi, tarih boyunca yapilan diizenlemelerde
zamanin ihtiyaglarinin nasil algilandigini ve bu ihtiyaglar karsilamak icin hangi
egitim felsefesi kapsaminda hangi incelemeler ve uygulamalarin gergeklestirildi-

gini sorgulamakair.

Megsrutiyet kavraminin kékenine ydnelik bir inceleme, yalnizca etimolojik bir
coziimlemeyle sinirlt kalmayip Osmanli Devleti’nde siyasal diisiincenin gegirdi-
gi doniisiimiin de degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Arapga sart kokiinden
tiireyen mesritiyet kavrami, 19. ylizyilin ortalarina dogru Osmanl: siyasal litera-
tiirtinde anayasal ve meclisli bir saltanat-hilafet rejimini ifade etmek tizere kulla-
nilmaya baglanmigtir. Bu dénemde yayimlandigi belirtilen Handjéri Liigati’'nde ise
“constitution” terimi ele alinirken, Fransizca “la constitution de I'état monarchique”
ifadesinin Tiirkcede “hiikiimet-i miinferide ile idare olunan miilk ve devletin ni-

zam1” seklinde aciklandig1 goriilmekeedir.'”

Osmanli Imparatorlugunda anayasal diizen isteyen reformcular, 1878-1908
yillar1 arasinda II. Abdiilhamid’in mutlakiyet¢i yonetimine muhalefet eden ve
1876 Anayasast temelinde anayasal rejimin yeniden yiiriirliige girmesini hedefleyen

10 M. Siikrii Hanioglu, “Megratiyet,” Tiirkiye Diyaner Vakfi Islam Ansiklopedisi (DIA), 29,
2004, s. 388-393.
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siyasi hareketlerin genel kategorisi olarak tanimlanmaktadir.'! II. Mesrutiyet'in
ilani, yalnizca siyasal rejimde degil, toplumsal yasamda da 6nemli déniisiimlere
yol agmistir.'? Bu siiregte siyasal diisiinceler yeniden sekillenmis; s6z konusu dé-
niisiimlerin baslica aktorii olarak Ittihat ve Terakki Cemiyeti 6ne ¢ikmistir. Ni-
tekim 1908'de II. Mesrutiyet’in ilani, Osmanl: tarihinde siyasal yapinin kokli
bigimde degismeye basladig1 bir doniim noktasidir.’> Bu dénem, Ittihat ve Te-
rakki Cemiyeti’nin yiikselisiyle birlikte ele alinmakta; merkezi otoritenin yeniden
tanimlanmasi ve anayasal yonetimin kuramsal diizeyde tartigilmasi, Osmanls si-
yasal hayatinda kapsamli bir doniisiim siirecine isaret etmektedir. II. Mesrutiyet,
bir yoniiyle ylizyillardir birikmis siyasal, toplumsal ve diistinsel sorunlarin; 6zlem
ve beklentilerin somutlastig bir baslangi¢c noktasi olarak degerlendirilebilir. Ayni
zamanda Osmanli modernlesme siirecinde 6nemli bir doniim noktasini ve kok-
lii bir doniisiim hamlesini de temsil etmektedir. Zira bir tilkenin siyasal yapisin
olusturan bilesenler, yalnizca yonetim bigimini degil, ayni zamanda toplumun
doniisiim hizini ve yaratict potansiyelini de belirlemektedir.'*

I1. Mesrutiyet donemi, Cumhuriyet’e giden siirecte belirleyici olan fikirlerin
ve siyasal kadrolarin yetismesine zemin hazirlamistir. Bu yoniiyle donem, hem si-
yasal katilimin geniglemesi hem de merkezi yonetimin yeniden yapilandirilmast
bakimindan tarihsel bir déniim noktasi niteligi tasimaktadir. Devletin hitkiimet
sekli, egitim politikalarinin olusumunu ve dolayisiyla maarif tarihinin seyrini dog-
rudan etkilemektedir. Tirkiyede de degisen hiikiimet sistemleri olmasayd: egi-
tim-6gretimde bu kadar esasl degisimler yasanmazdi. Tiirk egitiminde yasanan
gelismelerin de hitkiimet sekli ile dogrudan etkilesimde olmast kaginilmazdir. II.
Megrutiyet'in ilaniyla yeniden devreye giren Osmanli Anayasasi sayesinde hiirri-
yet, miisvat ve adalet gibi esaslar temel alinmistir. Bunlar ayni zamanda, 1920
yilinda Ankarada temeli atlan Tiirkiye Cumhuriyeti Hitkiimetinin de belirleyici
esaslar1 olmustur."

11 Seluk A. Somel, Historical Dictionary of the Ottoman Empire (Lanham, MD: Scarecrow
Press, 2003), s. 3-4.

12 Erik J. Ziircher, Modernlesen Tiirkiyenin Tarihi, gev. Yasemin Saner Génen (Istanbul: {leti-
sim Yayinlari, 2000), s. 139.

13 Feroz Ahmad, The Young Turks: The Committee of Union and Progress in Turkish Politics,
1908-1914 (Oxford: Clarendon Press, 1969), s. 1-14.

14 Tarik Z. Tunaya, Tiirkiyede Siyasal Partiler: Cilt 1, Tkinci Megrutiyet Donemi (Istanbul: le-
tisim Yayinlari, 1998), s. 4-11.

15 Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, c. V (Istanbul: Eser Yayinlari, 1977), s. 1625.
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19. ylizyil basindan itibaren egitim araciligiyla “aydinlanma” anlaminda kulla-
nilmaya baglanan Arapca kokenli “madrif” kelimesi yalnizca egitimi ifade eden bir
terim olmakla kalmayip, erdemi ve derin 6grenmeyi de i¢ine almasiyla egitimdeki
ilgili kavramsallagtirmalar tizerinde 6nemli bir rol oynamistir. Bu kavram, “Maérif
Nezareti” gibi kurumlarin olusumuna zemin hazirlamistir; ayrica Turkiye'deki bazt
kurumsal ve yonetimsel diizenlemelerin, zaman zaman Arap diinyasinda egitim ve
kiiltiir alanindaki yapilanmalari da etkiledigi gozlemlenmistir.'° Tkinci Mesrutiyet
déneminde egitim alaninda, daha 6nce goriilmeyen bir hareketlilik ve canlilik or-
taya gtkmustir. Bu siirecte cesitli mesleki 6rgiitlenmeler kurulmus, farkls sehirler-
de egitim kongreleri diizenlenmis ve siyasi partiler ile derneklerin programlarinda
egitim politikalarina 6nemli bir yer ayrilmistir. Ayrica cagdas egitim akimlari kisa
siirede topluma yansimig; kesin sinirlari olmasa da egitim sorunlarina modern
yaklasimlar dogrultusunda ¢oziim araysslari gii¢ kazanmugtr.!”

Ilerlemeci/Miiterakki Egitim Anlayig:

[lerlemeci egitim felsefesi (Progressivism), 20. yiizyilin baslarinda ortaya ¢ik-
ugt kokenlerini Avrupadaki yeni egitim hareketlerinden almakla birlikte, 6zellik-
le Amerikada sistematik bir egitim yaklasimi haline gelmistir. Bu yaklagim, John
Dewey’in 6nciiliigiinde tiniversitelerde gelistirilen diisiincelerin okul uygulamala-
rina taginmastyla somut bir egitim hareketine doniismustiir. Boyd ve Rawson’'un
belirttigi gibi, Dewey ve Parker’in takipgileri gesitli okul modelleri kurmus, 6gre-
tim yontemlerini deneysel olarak gelistirmis ve sonunda 1919'da Ilerlemeci Egitim
Birligi’'ni (Progressive Education Association) kurarak bu hareketi kurumsallagtir-
mislardir. Ayni zamanda deneysel okullarin sayica sinirlt kalmasina ragmen, bireysel
etkinliklere dayali demokratik egitim anlayist, 6gretmenleri kendi sinuf ve okulla-
rinda yeni yontemler gelistirmeye yoneltmistir.'® Bu makale kapsaminda incelenen
caligmalarin bulgu ve sonug¢lari degerlendirildiginde, Tiirk ilerlemeciliginin de ken-
dine 6zgii kavram ve dinamikler ¢ercevesinde 19. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren,
ustil-i cedid (yeni yontem) hareketinin énciiliigiinde, 6zellikle Selim Sabit Efendi®

16 Seyfi Kenan, “Modern Universitenin Olusum Siireci,” Osmanls Arastirmalari, 45 (2015), s.
333-367.

17 Mustafa Ergiin, II. Megrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri (1908-1914) (Ankara: Ocak Ya-
yinlar, 1996), s. 406.

18 William Boyd ve Wyatt Rawson, The Story of the New Education (Londra: Heinemann,
1965), s. 37-38.

19 Ortaya atugt yeni egitim-6gretim yontemlerinin incelemesi icin bkz. Fatih Temizyiirek,
Selim Sabit Efendi ve Usil-i Cedid Hareketi Icerisindeki Yeri (Doktora Tezi), Ankara: Gazi
Universitesi, 1999.
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(1829-1911) ve Ayse Sidika Hanim? (1872-1903) gibi egitimcilerin calismalartyla

sekillenmeye basladigr goriilmektedir. Rehniima-i Muallimin (Ogretmenlere Kila-
vuz) kitabint 1870°de yayinlayan Selim Sabit Efendi, yavas yavas 6grenciyi egitimin

merkezine almakta ve sibyan mektepleri 6gretmenlerini ¢ocuklar: tantyarak modern

egitim ve 6gretim ilke ve ydntemleri konusunda aydinlatma ve bilgilendirme amaci-
n1 tagtmaktadir.?! Kadin 8gretmen yetistiren okulda (DAriilmuallimit) hem 6gretim

hem yoneticilik yapan Ayse Sidika Hanim'in 1897'de yayinladigs Usiil-i Talim ve

Terbiye Dersleri** kitabu, ezberciligi elestirdigi; yaparak, uygulayarak ve kavrayarak
ogrenmeyi one ¢tkardigi bu eseriyle Tiirk egitim tarihinde bilimsel ilk modern pe-
dagoji kitab1 olarak tarihe gecmektedir. Nitekim bu aragtirmada, ilerlemeci egitim

yaklasiminin Tiirkiye baglaminda saglam temeller tizerinde sekillendigi, evrensel

ilerlemeci egitim anlayistyla cesitli noktalarda kesismekle birlikte, daha derin ve yerel

unsurlarla harmanlanmig 6zgiin bir yapi arz ettigi tespit edilmistir.

[lerlemeci egitim anlayisinda, demokratik yonetim sadece bir yonetim bigimi
degil ayn1 zamanda bireylesme siirecinde farkli kiiltiir ve geleneklerden gelenlerin
birlikte yasama bi¢imi, ortaklasa deneyim siirecinin yagandigi bir toplumsal yasam
sekli olarak da agiklanir. Bu sekliyle demokrasinin egitimle olan iliskisi sadece top-
lumun oy verme siirecine indirgenemez. Digsal bir otorite varligs ile saglanamaya-
cak bu toplum 6zelligi, ancak sistemli ve bilingli bir egitim siireci ile mtimkiindiir.
Demokratik yasamda bireyler ¢cok yonlii bakis acilari sayesinde bireyin diisiinme
ve eylemlerinde de ¢esitlilik elde edebilir. Bu nedenle egitim, bireyin diinyasinda
bu cesitlilige uyum saglamasini ve icinde yasadig1 toplumla etkilesim icinde ken-
dini gelistirmesini saglar.*

[lerlemeci egitim anlayist, bir ari petegi metaforuyla agiklanabilir: Nasil ki
arilar is birligi icinde yasayan, gelisen ve topluluk yararina ¢alisan bir yap1 olustu-
ruyorsa, bu egitim de bireyin toplumsal yasamla ve cevreyle biitiinleserek 6gren-
mesini esas alan, dinamik, katilimer ve etkilesimli bir siiregtir. Kiiltiir ve cografya
fark etmeksizin bu dénemde sekillenmeye baglayan ilerlemeci egitim felsefesinin
oziintin su altu temel kavrama/ilkeye dayandigi séylenebilir; Egitim ve hayatin

icigeligi; Ogrenci merkezli, Yaparak 6grenme; Ozgiirliik ve sorumluluk; Yonetim,

20 Egitim hakkindaki goriiglerinin 6z1i bir incelemesi igin bkz. Emine Kocamanoglu, “Egitim
Hakkinda Gériisleri ve Ayse Sidika Hanim,” Tarih ve Toplum, 32/189 (1999), s. 179-183.

21 Selim Sabit, Rehniima-yr Muallimin (Dersaddet: Matba’a-i Osméniye, 1299).

22 Ayse Sidika, Usiil-i Talim ve Terbiye Dersleri (Istanbul: Alim Matbaast, 1313).

23 John Dewey, Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education (New
York: Macmillan, 1916), s. 86-88.
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ozellikle demokerasi ve egitim iligkisi; Problem ¢6zme ve Elestirel diigiinme; Egitim
ve toplum etkilesimi.?* Bu caligma kapsaminda incelenen eserler belirtilen ilkeler

esas alinarak degerlendirilmistir.

Egitimin 6zii, bireyin gevresiyle etkilesim i¢inde gecirdigi canli, dinamik ve
degisime acik deneyimler yoluyla 6grenmesidir. Deneyim kavraminin modern
egitimin merkezine yerlestirilmesi, ilerlemeci egitim yaklagimina, grenme siireg-
lerinin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken temel boyutlar1 kazandirmistur.
Her ne kadar “deneyim” terimi, baglam ve kullanicinin niyetine gore farklr an-
lamlar tastyabilse de, ilerlemeci egitim anlayisinda bu kavram; bireyin gevresiyle
kurdugu etkilesimlerde ortaya ¢ikan dért temel ve birbiriyle etkilesimli yon tize-
rinde yogunlagmustir: bireyin ge¢mis yasantilari, gelecege yonelik beklentileri, dis
diinyadaki somut gergeklikler ve bireyin igsel yasantilari. Bu dért boyut, hem
ogrenme ortamlarinin tasarlanmasinda hem de bireyin biitiinciil gelisiminin des-
teklenmesinde yol gosterici islev gormektedir.?” Ilerlemeci egitimin yalnizca pe-
dagojik bir yaklasim olmanin 6tesinde, 6ziinde etik temelli bir toplumsal hareket
oldugu savunulmaktadir. Cremin’in de kapsamli bicimde ortaya koydugu tizere,
ilerlemeci egitimin tarihsel gelisimi, daha genis kapsamli toplumsal déniisiim ve
reform ¢abalariyla yakindan iliskilidir.?® Cocuk gelisiminin psikolojik temellerini,
demokrasinin ahlaki degerleriyle biitiinlestiren ve egitimin nihai hedefini bireyin
kendi siirekli gelisiminden sorumlu olabilecek bir 6zne olarak yetistirilmesi sek-
linde tanimlayan egitimciler, egitim diisiincesine kalict bir etik katki saglamiglar-
dir.? Ilerlemeci egitim felsefesinin temelinde gelisim siireci boyunca “ilerlemecilik”
kavrami farklt donemlerde cesitli anlamlar kazanmus ve degisen vurgularla yeniden
sekillenmistir. Ancak bu anlayisin temelinde, cocugun aktif, siirekli gelisen ve 6g-
renmeye acik bir birey olarak ele alinmasi yoniindeki goriis istikrarli bir bigimde

varligini stirdiirmistiir. Rousseau, Pestalozzi ve Froebel'in egitim anlayiglarindan

24 William James'in Talks to Teachers on Psychology (1899), John Dewey’in Pegagogic Creed
(1897), The School and Society (1899), The Child and the Curriculum (1902), Democracy
and Education (1916) ile Sadrettin Celal Antel'in Asri Terbiye (1916) ile Hasan Ali Yiicel'in
[lim Diismanligr (1924), Ziya Gikalp ve Mefkie (1924), Yalmz Zeka Kafi Mi? (1925) ve
Bilmek Gerektir Kil...(1926) esetleri, egitim ve pedagojik yaklagimlar acisindan temel kay-
naklar arasinda yer almaktadur.

25 J. B. Macdonald, “Introduction: Purposes of Progressive Education,” A New Look at Prog-
ressive Education, ed. James R. Squire (Washington, D.C.: ASCD, 1972), s. 1-12.

26 Cremin, The Transformation of the School, s. 179-240.

27 John L. Childs, Education and Morals (New York: Appleton-Century-Crofts, 1950),
s. 13.
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beslenen bu yaklagim, egitimde yaygin olarak benimsenen “cocuk merkezli” mo-
dele dayanak olusturmustur. Bu modelde, 6grenme siireci ¢ocugun kendi etkin-
ligi ve yonlendirmesiyle sekillenirken, hem 6grenme hem de 6gretme rolleri bu
stirecin dinamiklerine gére yeniden tanimlanmaktadir.?® Yaparak égrenme siireci
ile diistinmek, ¢ocuklarin ne diisiineceklerini sdylemekten ziyade gercegi aragtir-
ma ve dogrulama yontemlerini gelistirmeye odaklanan bir egitim anlayisidir. Ayn:
zamanda, bu ¢abalarin amacinin 6gretmenin degil, gocuklarin ihtiyag ve ilgilerine
dayanmasi gerektigi ilkesine bagli kalir.??

Ilerlemeci Egitim Felsefesi Isiginda Sekillenen Yenilikgi Okullar

Osmanli Devleti’nin modernlesme siirecinde egitim alaninda ortaya ¢ikan
ilerlemeci/miiterakki yaklagimlar, farkli kurumlarda somut uygulamalarla kendi-
ni gostermistir. 1868'de kurulan Galatasaray Mekteb-i Sultinisi, Fransiz egitim
sistemini esas alan ¢ok dinli ve ¢ok kiiltiirlii yapisiyla Osmanli modernlesmesinin
oncii kurumlarindan biridir. Bat1 bilimleri ile Osmanli-Tiirk kiiltiirel degerlerini
bir arada sunan miifredatt ve Fransizca agirlikli 6gretim dili, bireyin ¢ok yonli
gelisimini hedeflemistir. Tevfik Fikret'in okul miidiirliigii dsneminde savundugu
yaparak-yasayarak 6grenme anlayigi, materyal kullanimi, sanat ve beden etkinlikle-
riyle desteklenerek ilerlemeci egitim felsefesinin giiclii bir 6rnegini olusturmustur.®’
1877’de Selanikte kurulan Terakki Vakfi Okullar: vakif temelli yapisiyla modern
egitim anlayisini erken dénemde benimsemistir. Yabanct dil, kiz ¢ocuklarinin egi-
timi ve okul dncesi egitime verdigi dnem; elestirel diisiinme, yaraticilik ve disip-
linlerarasi 6grenmeyi 6nceleyen ilerlemeci yaklagimi yansitmaktadir. Kurumsal
kimligi giiclendiren Terakki Marst da okul kiiltiirintin 6nemli bir gostergesidir.
1884’te Mehmet Nadir Bey tarafindan kurulan Niim@ne-i Terakki Mektebi, Os-
manlrdaki ilk 6zel Miisliiman lise 6rneklerinden biri olarak dikkat cekmektedir.
Matematik egitimine verilen 6nem, burs olanaklar1 ve 6zgiir diisiinceli 6gretmen
kadrosu, okulun liberal ve demokratik atmosferini ortaya koymustur. Yusuf Ke-

mal Tengirsenk’in anilarinda da vurgulanan nezaket temelli 6gretmen-6grenci

28 E. Weber, “Conceptions of Child Growth and Learning,” A New Look at Progressive Educa-
tion, ed. James R. Squire (Washington, D. C.: ASCD, 1972), s. 16-43.

29 William Heard Kilpatrick, Foundations of Method: Informal Talks on Teaching (New York:
The Macmillan Company, 1926), s. 315.

30 Adnan Sisman, “Galatasaray Mekteb-i Sultanisi,” Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi
(DIA), 13, 1996, s. 323-326. Seyfi Kenan, “Tiirk Egitimi ve Deneyiminin Déniim Nokta-
lar1 Uzerine Bir Coziimleme,” Osmanli Aragtirmalarz, 41(2013), s. 1-31.
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iligkileri, pedagojik agidan ilerlemeci bir yaklagimin varligini géstermektedir.?!
Feyziye Mektepleri, 1885’te Selanik'te Feyz-i SibyAn Mektebi adiyla kurulmus,
yabanct dil bilen, aydin bireyler yetistirme hedefiyle Osmanlidan Cumhuriyet’e
uzanan bir egitim gelenegi olusturmustur. Balkan Savast sonrast Istanbul’a taginan
kurum, vakif yapisini koruyarak ¢agdas egitim misyonunu siirdiirmiis ve 1934’te
“Isik” adin1 almistir.*? 1908'de kurumsallasan Kabatas Erkek Lisesi, I1. Mesrutiyet
sonrasinda yenilik¢i yoneticilerin katkilariyla cagdas bir okul iklimi olugturmayi
amaglamistir. Liitfi Bey [Emiroglu] ve Hiiseyin Nazim Bey’in y6neticilik donem-
lerinde okul, modernlesme ve nitelikli birey yetistirme hedefleri dogrultusunda
onemli doniisiimler gecirmistir.> 1911°de agilan Erenkdy Kiz Lisesi ise kiz gocuk-
larinin egitiminde firsat esitligini dnceleyen ilerlemeci yaklagimiyla 6ne ¢tkmistir.
Aziz Haydar Hanim'in 6nciiliigiinde kurulan okul, kadinlarin egitiminin toplum-
sal gelisimdeki roliinii merkeze almis; mezunlari Cumhuriyet'in temel degerlerine
bagls, farklr alanlarda 6ncii kadinlar olarak yetismistir.>*

Tlerlemeci Egitim Yolunda Yeni Egitim Anlayisinin Tegekkiilii

1908'de baglayan II. Mesrutiyet donemi ile 23 Nisan 1920'de TBMM’nin
acildig1 yillar arasindaki siiregte egitimci, yazar ve aragtirmacilarin kaleme aldiklar
yazilar ve uygulamalar incelendiginde, egitimin bireyi merkeze alan, megrati diize-
ne katilimei, diisiinsel ve ahlaki gelisimini nemseyen, toplumsal degerlerle iliskili,
hayata hazirlayici, yaparak, uygulayarak 6grenmeyi 6ne ¢ikaran, cagdaslasmayi he-
defleyen ve okul, 6gretmen, aile ile cevre etkilesimini biitiinciil bir bakis agistyla

ele alan ilerlemeci bir egitim anlayisinin hazirlik asgamasi oldugu goriilmekeedir.

Ayse Sidika Osmanli Imparatorlugu’nun son dénemlerinde kizlar igin ilkokul
ve ortaokullara 6gretmen yetistirmek amaciyla 1870 yilinda acilan kiz 6gretmen
okulu “Dértilmuallimit’in, bugiinkii anlatimla, Egitim Fakiiltesi’nin ilk kadin

31 Selguk Aksin Somel, “Private Muslim Schools in Istanbul During the Age of Abdiilhamid
11,” ed. Coskun Yilmaz, Abdiilhamid II: Istanbul During the Age of Modernization (Istanbul:
ATM Production, 2010), s. 6.

32 Feyziye Mektebleri. “Feyziye Mektepleri Tarihge.” https://www.fmv.edu.tr/tr-TR/fmv-
tarihce/9. (Erisim tarihi: 03.08.2025).

33 Saadet Irmak, 100 Yillik Egitim Cinari: Kabatas Evkek Lisesi 1908—2008 Bah¢esinde Deniz
Olan Okul. ed. M. Altun (Istanbul: Kabatas Erkek Lisesi Egitim Vakfi Yayinlari, 2009),
s.139.

34 Erenkoy Kiz Liseliler Dernegi. Geng Fidanlar Bahgesi: Erenkdy Inas Sultanisi'nden Erenkdiy
Kiz Lisesi’ne, 1916-2016. (ed.) E. Sungur & H. Aytekin (Istanbul: Italik Matbaast, 2017), s.
12-19.
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profesorii ve dekanidir. 1897 yilinda kaleme aldigs Usil-i Talim ve Terbiye Ders-
leri adli eseri, anlatum dili ve teorik yapistyla Turkiye’'nin ilk modern egitim bili-
mi kitabi olarak kabul edilmeyi hak eder. Bu arastirma siireci 1908 ve 1920 yillar
arasini kapsasa da, kisa omriine ragmen Ayse Sidika’nin bu eseri ve kadin 6gret-
men yetistiren okuldaki ¢abalari sayesinde ilerlemeci egitim felsefesinin aslinda
II. Mesrutiyet'in hemen 6ncesinde temellendirildigi sdylenebilir, ancak bu konu,
cok daha yapili bir arastirma i¢in sonraya birakilmigtir. Fakat yine de bu eser, bu
aragtirmaya dahil edilmistir.

Yirmili yas ortalarinda kaleme aldig; eserinde Ayse Sidika, “...bir kavmin sa-
adeti, serveti terbiye-i fikriyesinin derece-i mitkemmelliyeti ile 6l¢iiliir” diyerek
egitimin arttk modern toplumun hem iktisadi yapisint hem de refah ve mutlulu-
gunu temelden etkileyecek bir giice sahip olduguna dikkat ¢ekmistir.?> Eserinin
yayinlanmasi, II. Abdiilhamit tarafindan desteklenmis ve akabinden ikinci derece-
den sefkat nigani ile 6diillendirilmigtir. Ayse Sidika bir yontinti “maddiyat” diger
yoniinil ise “maneviyat” olarak tanimladig: insani agiklarken bu iki yoniiniin de
saglikli olmasinin altini 6zellikle gizer. Viicudun terbiye edilisini sthhatin gerekli-
ligi ile agiklarken; maneviyat yoniinii ise insanda olmasi ve islenmesi gereken “akil,
vicdan ve izan” kavramlari ile ifade eder. Insanda bulunmasi gereken ozellikleri
actkladiktan sonra ise 6gretmenin sorumluluklarini ve bu gorevi herkesin yapma-
masi gerektigini su benzetmesi ile agiklar: “Elbise bigmek veya dikmek herkesin
harct degilken bir ¢cocugu veyahut birbirine pek benzemeyen bir siirti ¢cocuklar:
terbiye etmek herkesin harci olabilir mi?... Terbiye bir sanattir” Bireysel ozellikle-
rin, yeteneklerin, becerilerin 6nemine vurgu yapan yazar egitim yolu ile karakterin
ilerlemesi, gelismesi, diizeltilmesi noktasina da dikkat cekmektedir. Bu diizeltme
gayretlerinde Atatiirk’iin daha sonra 6gretmenlere nutkunda da rastlanan kemal-i
sabir ile caligma ifadesini Ayse Sidika'nin satirlarinda da gormek miimkiin: “
eshésin cibillet ve istidadina gore terbiye etmeyi diisiinmesi lazim gelir; miirebbi
cibilleti tagyir edemeyecegini yakinen bilip ona gore hareket etmeli ve kesbi olan
ahlaksizliklar1 kat’iyen 1slah edecegine de emin olup keméil-i metanetle ve sabirla

onlart imhaya caligmalidir.”’

Ayse Sidika, egitimde bireysel farkliliklarin gozetilmesi gerektigini vurgula-
mig; 6gretim yontemlerinin ¢ocuklarin dogal gelisimine uygun olmasi gerektigini

35 Ayse Sidika, Usiil-i Talim ve Terbiye Dersleri (Istanbul: Alim Matbaast, 1313), s. 64.
36 Ayse Sidika, Usil-i Talim, s. 21-22.
37 Ayse Sidika, Usil-i Talim, s. 127.
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belirtmistir. Her bireyin hayata ve 6grenmeye esit imkanlarla baglamadigini ifade
eden Sidika, ¢ocuklarin grenme bigimlerinin farkli oldugunu; kimilerinin gorsel,
kimilerinin isitsel hafizasinin daha giiglii oldugunu ve bu farkliliklarin egitimde
dikkate alinmasi gerektigini savunmustur. Sidika, dogayla i¢ ice egitimi savunarak
bazi derslerin agik havada yapilmas: gerektigini belirtmis; 6grenmenin deneyimle,
kesif ve 1slahatlarla gelisecegini vurgulamistr. Agik havada egitimin ¢ocugu sik-
madigini, dikkatini arturdigini, zihni agugini ve 6grenmenin kalici olmasini sag-
ladigint ifade etmistir.

Yeni Mektep Arayis1

[lerlemeci egitim anlayisinin Osmanlr'nin son dénemindeki yansimalarini
gormek, donemin toplumsal ve kiiltiirel dontisiimlerini anlamak agisindan 6nem-
lidir; bu baglamda Tevfik Fikret'in 1914 yilinda ¢ocuklara yonelik olarak kaleme
aldig1 Sermin adlu siir kitabr dikkat cekici bir 6rnek sunmaktadir.®® II. Mesrutiyet
sonrasinda yazilan bu eserde, hitap edilen ¢ocuk kitlesi nedeniyle sairin diger eser-
lerine kiyasla gok daha yalin bir dil kullandig1 goriilmekte ve bu durum eserin egit-
sel yoniinii giiclendirmektedir. Aragtirmanin temelini olusturan ilerlemeci egitim
felsefesinin izleri, Fikret'in hem edebi kimligi hem de 6gretmenlik deneyimi dog-
rultusunda agik bicimde ortaya konmaktadir. Kisa fakat iiretken yasami boyunca
dénemin ruhunu derinlemesine 6ziimseyen ve etkileyen Fikret, eserlerinde saglam
ahlaki kisilige sahip, iradesi giiglii, donanimli, meslek sahibi ve erdemli bireylerden
olusan bir toplum idealini yansitmistr.* Siirlerinde okul ve égretmenin roliinii
vurgulayan sair, “yuva” kavramini bilingli bir tercih olarak kullanmug; bu tercihi II.
Mesrutiyet déneminin énemli ilerlemeci/miiterakki egitimcilerinden Sat1 Bey’in
[El-Husri] “Yeni Mekteb” anlayisiyla iliskilendirmistir. Okulu fazilet ve marifetin
yeserdigi, fikirlerin uyandig1 kutsal bir mekan olarak ele alan Fikret, eski egitim
anlayisini elestirirken ge¢misi zehirli hatralarla dolu bir gomiiye benzetmis, dé-
nemin yetersiz egitim ortamlarini ve ezberci 6gretmenlerini betimlemistir. Buna
karsin okulu sefkat ve irfan yuvasi olarak konumlandirarak, bu kutsiyetin toplu-

mun her kesimi icin gegerli oldugunu ozellikle vurgulamistur.

Fikrin terbiye edilmesi konusuna modernlesme siirecinde olduk¢a ehemmi-
yet verilmis ve birgok eserde bunu vurgulayan ifadelere yer verilmistir. Sehabettin

38 M. Tevfik Fikret, Sermin (Istanbul: Kaniat Matbaasi ve Kiitiiphanesi, 1330), s. 3-91.

39 Seyfi Kenan, “Tevfik Fikret'in Egitim Felsefesi: Fikri Hiir, Vicdant Hiir Birey Yetistirmek,”
Oliimiiniin 100. Yilinda Tevfik Fikret Sempozywmu, Istanbul: Istanbul Biiyiiksehir Belediye-
si Kiitiiphane ve Miizeler Mudurlagi, 2016, s. 52.
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Siileyman (1885-1921) 1908 yilinda kaleme aldig1 terakki ve tekemmiil baglikls
yazisinda bu kavramlarin devletin hem hakk: hem de vazifesi oldugunu belirtmis-
tir.*° Terakkiyat-1 fikriye de ayn1 sekilde hem hak hem de vazife olarak tanimlan-
mus gerekgesi de su sekilde ifade edilmistir:

SemA-i maarifin en ali burglarina, en yiiksek tabakalarina sutid eylemekte
kemal-i serbestiye malik olmak her devletin hukak-1 tabiiyesindendir. Ciinkii her-
hangi bir hiikiimetin kendi memleketi yekpare bir stile-i ilim ve irfan haline geti-
rebilmekteki hiirriyet-i mutlakast dogrudan dogruya hakk-1 bekaya taalluk eden
hakk-1 muhafazanin aksimindandir.

Nafi Atuf [Kansu] (1890-1949) hayatin i¢inde okul konulu ¢aligmasinda John
Dewey’in bir okul egyas almak icin magazada satict ile arasinda gecen konusmayi
yazisina aktarmistir.*! Okulda karsilikli etkilesimli bir sekilde calismaya ve is yap-
maya misait ¢aligma masalari arayisinda olan Dewey, saticinin istenilen masalar
yerine ¢ocuklarin yalnizca dinleme yapabilecekleri tek yone dogru bakmay1 zor-
layan siralarin mevcudiyetinden bahsetmistir. Bu olayin bize de bir fikir verdigini
ifade eden Nafi Atuf, bunun 6tesine gecerek okul ortaminin ¢ocuklarin yasaya-
bilecekleri, etkilesimde bulunabilecekleri, gelisim saglayabilecekleri ve atilacakla-
r1 hayatn bir kiigiik 6rnegini gorebilecekleri tertibatta olmasi gerektiginin altini
¢izmistir. Ibrahim Alaaddin [Govsa], egitimin amag degil arag oldugunu vur-
gulayarak iyi bir tahsilin 6l¢iistinii yalnizca bireylerin ¢ikarini arturmasiyla degil,
toplumun biitiiniine fayda saglamasiyla agiklar. Aksi halde zararli, hatta sug teskil
edebilecek eylemlerin dgretimine yer veren bir egitimin bile “iyi” sayilabilecegini
belirtir. Ona gore okul, hayat ve egitim siirecinde bireyin gevresiyle en iyi uyumu
kurmasini saglayan bir aractir; bu nedenle tedrisatin basli basina bir amag oldugu
diisiincesi terk edilmelidir.*?

Temel felsefenin hangi degerler tizerine kuruldugunun ne derece 6nemli oldu-
gunu vurgulayan egitimcilerden biri de Nafi Atuf’dur.® “Terbiyede Kadin” konu-
lu yazisinda bu konuya su satirlarla dikkat ¢ekmistir: “Saglam ve silim bir viicuda,
islemis bir ruha, iyi ve temiz bir kalbe, miistakim bir vicdana, sadakat, hamiyet,

40 Sechabettin, “Terakki ve Tekemmiil,” Mir'at-1 Madrif Mecmuast, 1/1 (1324), s. 6-8.

41 Nafi Atuf [Kansu], “Hayatta Mektep,” Muallim, 2/24 (1334), s. 831-835.

42 Ibrahim Aldeddin [Gévsa], “Beyyineden: Iyi Bir Tahsilin Miyart,” Tedrisat Mecmuast
(Tedrisat-1 [btidaiyye Mecmuasi], 9/43 (1333), s. 593-606.

43 Nafi Atuf [Kansu], “Terbiyede Kadin,” Muallim, 1/10 (1333), s. 289-296.
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fedakarlik gibi ali esaslara istinAd eden bir bin4y-1 terbiye, en miithis firtinalarla
bile kolay kolay devrilemez”.**

Ethem Necdet (1882-1948), 1911 yilinda kaleme aldig1 “Tetebbu Hakkinda
Miitalaa” adli yazisinda, genglerin egitiminde uygulamaya dayali ve rehberlik ice-
ren bir yaklasimin gerekliligini vurgulamis; rehbersiz ve yalnizca kitaba dayal: bir
dgrenme siirecinin genclerin sahsiyet gelisimini olumsuz etkiledigini belirtmistir.*>
Necdete gore, belirli bir yontem ve yonlendirme olmaksizin siirdiiriilen okuma fa-
aliyetleri diizensiz ve verimsiz olmakta, bu durum harcanan ¢abaya kargilik anlamli
bir kazanim saglamamakta; gercek 6grenme ise teorinin uygulamadan dogmasiyla
miimkiin olmaktadir. Siniflarin, yapilan faaliyetlerin ¢ocuklara tecriibe kazandir-
mak i¢in uygulamaya doniik etkinliklerin yer aldigi ortamlar oldugu Sat1 Bey'in
yazilarinda ele alinir.®® Levhalar kullanarak ve soru cevap yontemi ile grencilerin
hem gorsel hafizalarini kuvvetlendirmek hem de onlar siirece dahil etmek adina
yapilan bu uygulama okulda yasayan canli bir ortamin var oldugunu géstermek-
tedir.#” Ismail Hakki Baltacioglu (1886-1978), asrin terbiye hedeflerini ele aldig
yazisinda, anne baba ve 6gretmenlerin ¢ocuklari kendi amaglar1 dogrultusunda
yetistirdiklerini beliremis; egitimin hedeflerini belirleme hakkinin her topluma
ait olmadigini, bu hakkin ancak ¢agi temsil edebilen toplumlara 6zgii olduguna
dikkat cekmistir. %

Farkli millet ve cemiyetlerden ornekler vererek, onceki asirlara karsilagtirma
yaparak yasadig1 asrin temel gayesinin ¢ocuklar: iiretici olarak yetistirmek oldugu-
nu belirtmis ve bunu da “istihsal pedagojisi” kavramu ile ifade etmistir. Donemin
egitim anlayigini su sekilde kaleme almugtir: “Yirminci asirda mektepler, dersler
daha hakikatgi daha hayatiyatgidir. Ronesans medeniyetinin fikirlerde yapug ha-
kikat inkilab1 asrimiz mekteplerde ustllerde yasatiyor. Zamanimizda iyani, tecribf,
faal tedrisata verilen mevkiler hep bu hakikatgi terbiye naminadur”. %

44 Nafi Atuf [Kansu], “Terbiyede Kadin,” s. 296.

45 Ethem Necdet. “Tetebbu Hakkinda Miitalaa,” Terbiye ve Oyun, 3 (1327), s. 40-42.

46 Sau [El-Husri], “Terbiye ve Telkin-1,” Muallim, 1/3 (1332), s. 71-74.

47 Sau [El-Husri], “Terbiye ve Telkin-1,” s. 71-74.

48 Tsmail Hakki [Baltacioglu], “Asrimizin Terbiye Gayeleri,” Muallim, 1/1 (1332), s. 10-12.
49 [smail Hakk: [Baltacioglu], “Asrimizin Terbiye Gayeleri,”, s. 12.
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Aktif Ogrenme, Deneyim ve ()zgiirliik

1908 ve 1920 yillar arasi uygulanan 8gretim yontemlerinde ilerlemeci egitim
felsefesinin varliginin bulgularina ulagilmigtir. Aktif yaklagimlarin sinif icinde var
olmasi, ¢alisma gayretini artirmaya yonelik faaliyetler, gozleme dayali uygulamalar,
inceleme gerektiren ¢alismalar, hikye anlatimlari, buldurma yéntemi, soru cevap
ile islenen dersler, a¢ik uglu sorularin yonetilmesi, tist diizey diisiinme becerilerini
harekete gegirecek faaliyetler, basitten zora, somuttan soyuta ilerleme uygulama-
lar1, gocuklarin 6grenirken ayni zamanda keyif almalarini saglayacak ¢aligmalarin
varlig egitimcilerin yazilarindan tespit edilmigtir. Ahmed Sakir, 1914 yilinda kale-
me aldigt “Tedris Vasitalart” adli yazisinda 6gretim araglarinin egitim siirecindeki
onemini vurgulamis; 6zellikle sinematograf ve 1sikli resimlerin, gocuklarin daha
az yorularak, eglenerek ve kalici bicimde 6grenmelerini sagladigin ifade etmistir.
Sakir, donemin kitap merkezli ve tekdiize 6gretimini elestirerek, gorsel ve hare-
ketli materyallerin gocugun ilgisini artirdigini, estetik duygularini gelistirdigini ve
manevi diinyasina olumlu katkilar sundugunu beliremistir.”

Sat1 Bey, donemindeki kelime 6gretimine bir 6rnekle dikkart ¢ekici bir elestiri
getirir. Istanbul'da kiigiik bahgeli meyve vermez bir incir ve kiigiik bir fidan sefta-
li agacinin oldugu bir bahgede ¢ocukluk déneminde arkadaslar: ile kiigiik seftali
fidanini kirazlarla stislediklerini ve bu duruma ¢ok sevindiklerini anlatmakeadir.
Ara ara kirazlardan yiyerek meyve toplamis gibi yapuklarini ve bununla ne kadar
eglendiklerini ancak ayni zamanda kendilerini nasil aldattiklarint paylasir. Bu or-
nek tizerinden dénemin 6gretmenlerine ve 6gretim yontemlerine bir elestiri ge-
tirmektedir:

Bizde béyle ¢ocukluk yapan ¢ocuklar ok mu bilmiyorum fakat goriiyorum
ki boyle gocukluk yapan biiytikler pek ¢cok. Filvaki ¢ocuklara kelimeler 6gretmekle
hisler telkin ettiklerine zahip olan, her fazilet ve meziyetin agag tizerinde ¢ikan bir
meyve oldugunu, onu yetistirmek icin topraklarla, kdklerle, dikenlerle, kabuklar-
la ugragmak lazim geldigini anlamayan miirebbilerin hareketleri ile seftali fidan
tizerine kirazlar asarak kendilerini ve bagkalarini aldatmaya ¢alisan ¢ocuklarin ha-
reketleri arasinda ne fark var?!®!

Ozgiir birey olma hakki ve bununla ilintili kavram ve anlayislarin bu donem
egitimle ilgili yazilarda sik¢a rastlanan bir konu olmustur. Cumhuriyet sonrasi

50 Ahmed S$akir, “Tedrisatta Sinematograf,” Muallim, 1/1 (1332), s. 13-17.
51 Sau [El-Husri], “Kiraz Agac1,” Terbiye Mecmuast, 4 (1330), s. 145-146.
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da bu konuyla ilgili degerli fikir ve ¢alismalara yer veren Sadrettin Celal [Antel]
(1890-1954) 1916 yilinda kaleme aldigt “Asri Terbiye” baglikli yazisinda her in-
sanin hiir dogup hiir yasadig1 vurgusunu yapmus ve insanlarin vazifelerini yerine
getirmelerinin yani sira haklarini da talep etmeleri gerektigine dikkat ¢ekmistir.
Bunlarin kazaniminin ise okul ve aile ortami oldugunu vurguladigi yazisinda asrin
ozelliklerinin de etkisi oldugunu su sekilde ifade etmistir:

Alem-i medeniyetle siki temasta bulunan biiyitk sehirlerde ve mesela
[stanbul'da muhit-i umumi mekteplerin gocuklar iizerinde aile ocagindan gok
ziyade halaskar tesirler icra ettigini herkes fark eder. Fakat zan olunmasin ki
muhit-i umumi ve mektebin aileden daha terakkiperver, ¢cocuklarin sahsiyetleri-
nin inkisAfina daha miisadekér olmalarinin esbibi bizzat kendilerindedir...Onlar
muhitlerinden ziyade asirlarinin adami olmaya dogru birer hatve atmiglardir.>?

Hulusi ise egitimde bireysel farkliliklara dikkat edilmesi gerektigini ifade et-
tigi “Cocuklarin Ruhuna Niifuz Careleri” baglikli yazisinda, iddia edildigi gibi in-
sanlarin ve de ¢ocuklarin akilda esit olmadigini, bu duruma 6rnek olarak ise ayni
aileden iki kardesin ayni ¢evrede ayni egitimi almalarina ragmen yasanan farkli-
liklara dikkat ¢ekmistir. Hi¢bir zaman bir okulda bir sinifta hatta bir sira tizerin-
de bile zihnen ve beden kabiliyetleri bakimindan esit cocuklarin bulunamayacagi,
dolayssiyla her 6grencinin bireysel 6zelliklerine dikkat ederek egitim-6gretim sii-
reglerinin diizenlenmesi gerektigini su sekilde ifade etmistir:

Her kalenin bir veya birkag kapist oldugu gibi her dimagin da niifuz edilecek
elbette bir veya birka¢ methali vardir. Nasil ki tulsimli kapilari agurmak igin bir
sihirli kelimeyi bilmek lazimsa bu zekéya giden yolu bulmak icin de tesirkar vasi-
tay1 bulmak zaruridir. Her kalbi agmak i¢in bir ¢are oldugu gibi ruhlarin da bir¢ok
anahtarlari vardir. Yeter ki bu anahtarlar muvaffakiyetle isti'mal edilerek maksada
vasil olunsun! Bizim anahtar diye tesbih ettigimiz ¢areler sunlardir: sézlerde vuzih,
cazibe, gipta, derslerin ihtiyacita ve mubhite tetAbuku.”

52 Sadrettin Celal [Antel], “Asri Terbiye,” Muallim Mecmuasi, 4 (1916), s. 115-122.

53 Hulusi, “Cocuklarin Ruhuna Niiftiz Careleri,” Muallim, 2/20 (1334), s. 722-726. Sat1 Bey
ile birlikte Dariilmuallimin'de beraber ¢alisan, ahlaki kisiligin 6ncelikle olusumu icin gayret
gdsteren ve “vazifesinas” olarak taninan Fuad $emsi de 6grenciyi merkeze alan ve derslerin
farkls seviyelerdeki dgrenciler icin farkli sekilde islenmesini saglayacak bir egitim ortaminin
ingasi i¢in gayret gosterdigi bilinmektedir. Bkz. Bahri Ata, “II. Megrutiyet Dénemi’nin De-
gerli Bir Marifcisi: Fuad Semsi Inan,” Tiirk Yurdu, XXVIII/251 (2008), s. 98-101.
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Ogrenci Merkezli Yaklagim

Bu dénemdeki yazilarda dikkat ¢eken bir baska husus ¢ocugu, 6grenciyi mer-
keze alan yaklagimdir. Agacin yas iken egildigini ifade eden egitimciler gozlem
yapuklari okullarda ¢ocugu merkeze alan yaklagimlar: iilkeye déndiiklerinde ka-
leme almis ve hatta onlara yonelik 6zel bayram olmasi gerektigini de belirtmisler-
dir. Cocuklara yonelik olmasinin onlar: dinlendirmesi senlendirmesi, ruhlarina iyi
gelen hisler uyandirmast ifade edilen faydalarindandir.

Cocuklarda merak duygusu 6n planda oldugu i¢in bu yonde ders ici faali-
yetler yapilmast gerektigi, zgiir bir sekilde kendilerini ifade etmeleri icin 6zgiir
bir ortamin yaratilmast ve firsat verilmesi, sorularinin ¢ok olabilecegi ayrica vur-
gulanmigtr. Satu Bey kaleme aldig: bir yazisinda ev ve okulda ¢ocuklara miskin,
tembel, ahmak gibi sifatlarla yaklasmanin ne kadar yanlis olduguna dikkat geker.
Ayse Sidika da ¢ocuklarin isiterek 6grenmelerini bir benzetme ile agiklar ve ¢o-
cuklarin da kusglar gibi 6grendigini, diisiinerek ve paylagimlar yapilarak cocugun
dogasinin dikkate alinmasi gerektigini ifade eder. Sat Bey, ozellikle egitimin ¢o-
cuklara yonelik nazik bir yaklasim oldugunu vurgulamaktadir. Cocugu merkeze
aldig1 bu yaklagimla ilgili bir de uyarida bulunmakrtadur:

Cocuklari fena tesir ve telkinlerden vikaye etmeli; onlara fenalik fikirleri ver-
mekten sakinmali; onlarda fena temayiiller gériilse bile kendilerini bunlardan ha-
berdar etmekten ¢ekinmeli, bu temayiilleri kendileri i¢in meg{ir bir hale getir-
meden izileye calismalidir. Telkinin tesirleri, isticvip ve imtihan hususlarinda da
ehemmiyetle nazari dikkate alinmalidir.

Bireysel ve toplumsal yasamda olgulara farkli yonden bakabilme becerisinin
onemi ve vurgusunu, 1908 ve 1920 yillar arast egitimcilerin yazilarindan analiz
etmek miimkiindiir. Mustafa Rahmi [Balaban] egitimde hiirriyet ve faal olmanin
vurgusunu yaptigi yazisinda ¢ok yonlii diisiinme becerisine de deginmistir.> Og-
retme siirecinin zorluklarindan bahsederken bir bireyin zihninin solup zayiflama-
mast i¢in meseleler tizerinde teemmiil etmek gerektigini yani bir olay: etraflica
distinmenin ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. Ali Canip [Yontem], Tiirk cocu-
guna verilecek terbiyenin hayatn biitiin yonleriyle derinlemesine diistiniilmesini
gerektirdigini savunur. Bu meseleyi donemin en 6nemli endigelerinden biri ola-

rak gorerek ozellikle Tiirk yazarlarini, 6gretmenlerini ve egitimcilerini bu konu

54 Sat1 [El-Husri], “Terbiye ve Telkin-1," Muallim, 1/3 (1332), s. 71-74.
55 Mustafa Rahmi [Balaban], “Istiklal Terbiyesi,” Terbiye Mecmuast, 1/5 (1334), s. 29-32.
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tizerinde teemmiil ve tenkide davet eder. Ona gére Tiirk cocugunun terbiyesi,
icinde bulunulan ¢agin sartlari dikkate alinarak ortak bir fikir ve sorumluluk bi-
linciyle ele alinmalidir. Ogretmenligin bir sanatkarlik oldugu noktasinda bulusan
bu dénemdeki egitimciler, sorumlulugun bilincinde olanlarinin 6grenci tizerinde
birakacagy tesiri siklikla ifade etmislerdir. Sinif ortaminda korku ve otoritenin ye-
rine ise 6grenciye karst nezaket ve hiirmetin yer almasi gerektigi tizerinde ozellikle

durulmustur.>

“Mekteplerde Sanat ve Zevk” baslikli yazisinda Hiiseyin Ragip (1890-1955),
bir egitimcide olmasi gereken noktalar tizerinde dururken sanatin ve zevkin far-
kinda olunmasi gerektigi vurgusunu yapar ve sdyle devam eder; yaprak yetistir-
memis bir kimseye ciceklerle bezenmis bir sera teslim edilemez.”” Bu zevk ve
sanat yoksunu ellere de gengligi emanet edilemeyeceginin ve ¢ocuklarin da geli-
siglizel miirebbi ve miirebbiye eline verilemeyeceginin altni ¢izer. Kdzim Nami
[Duru] (1875-1967), 6gretmen olmanin en biiyiik sartunin ¢ocuklari sevmek
ve onlara kiymet vermek oldugunu ifade eder. Meslegine sevgi ve inangla baglt
olan 6gretmenlerin 6grencilerinin bireysel farkliliklarinin da bilincinde oldugu-
nu, ¢cocuga duyulan muhabbetin ilerlemis bir mefkarenin mahsali oldugunu ifa-
de etmektedir.’® Vedat Nedim [T6r], Almanyada bulunmus, arastirma siiregleri
ile ilgili incelemeler gergeklestirmis, gozlemlerini kaleme almis ve 6gretmende
olmasi gerekenin fikir 6zgiirliigii oldugunu ve bunun desteklenmesi gerektigini
belirtmistir. >

56 Ali Canip [Yontem], “Tiirk Cocuguna Nasil Terbiye Vermeli?,” Tedrisit Mecmuas: [ Tedrisdt-1
Ibtidaiyye Mecmuasi], 10/51 (1919), s. 465-468.

57 Hiiseyin Ragip [Baydur], “Mekteplerde Sanat ve Zevk-1,” Muallim, 1/5 (1332), s. 148-150;
“Mekteplerde Sanat ve Zevk-11,” Muallim, 1/6 (1332), s. 179-182.

58 Kazim Nami [Duru], “ktimaiyat: Kadinin Haklarina, Vazifelerine Dair,” Tiirk Kadini, 1/2
(1334/1918), s. 18-19. Ote yandan basari kavramini ele alirken Hasan Ali [Yiicel], bunu
hakikate olan sevgiyle iliskilendirmistir. Ona gére, insani anlamak ve degerlendirmek yal-
nizca sevgi ile miimkiindiir. Bu baglamda millet sevgisini 6rnek olarak gésteren Hasan Ali,
bir milletin yasamini, beklentilerini ve gelecegini anlamanin ancak samimi ve igten bir
sevgiye dayandigini vurgulamistir. Rousseau’ya da atifta bulundugu calismasinda, bir seyi
disiinmenin ilk adiminin onu énce duymak oldugunu ifade etmis ve bu goriis, Yiicel'in
sonraki diisiinceleriyle paralellik gostermektedir. Hasan Ali [Yiicel], “Yalniz Zeka Kafi Mi?,”
Milli Mecmua, 5/50 (1925), s. 805.

59 Vedat Nedim [T6r], “Almanlar Tetkik ve Tetebbua Nasil Hazirlantyorlar?,” Muallim Mec-
muast, 2/23 (1334), s. 820-822.
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Muallim Feyzi, 6gretmen ve 6grencinin bir tilkeyi sessizce canlandiracak iki
kutbu olarak degerlendirmistir.®® Ogretmenin nasil secildigi ile ilgili elestirilerini
bu yazisinda kaleme almus, gozlemler yapmis ve ddnemin maarif naziri tarafindan
bir 6gretmenin tavsiye mektubu tizerine tayin edilmesinin ne kadar yanlis bir uy-
gulama oldugunu agikea ifade etmistir. Ona gore 6zellikle 6gretmen olacak kisinin
iki temel nitelige sahip olmasi sartur: hak ve fazileti sevmesi ve ilme ve aragtirma-
ya baglilik. Bu nitelikler, 6gretmenligin yalnizca bir meslek degil, ahlaki ve fikri
bir sorumluluk oldugunu ortaya koyar. Bu dénemde iilkedeki egitim anlayisinda
ne gibi diizenlemelerin yapilmasi gerektigi vurgulanirken ayni zamanda evrensel
anlamda nelerin yasandigs, degerlerin neler olduklar: da eserlere yansimistir. Soz
gelimi Ali Canip [Yontem], Tiirk cocuguna nasil terbiye verilmeli konusunda iki
kavrami on plana ¢tkarmaktadir: “cihan vatandagi ve insani terbiyenin” yer al-
mast gerektigidir.®!

Mustafa Sekip [Tung], egitimde iki temel esasin insan ve ilim oldugunu vur-
guladig1 yazisinda modern egitimin tanimini yaparken egitimin ne fazla bireysel
ne de fazla toplumsal olmamasi gerektigine, milli terbiye ve asri terbiyenin ise
temel hedef olmasina dikkat ¢ekmektedir.®? Ismail Hakk1 birey olmak icin, her-
kesin egitim alma hiirriyetinin var oldugundan bahsederken bunun sadece ders
temelinde degil evrensel bir kapsayiciliginin geregi oldugunu vurgulamaktadir.®3

Bu yillar arasinda incelen egitim konulu yazilarda hayata hazirlayan bir oku-
lun, programin ve sinif ortaminin vurgusunun sikga ifade edildigi bulgusuna ula-
stlmistir. Eski okul ve programlarin diizenlenmesi gerektigine egitimciler ayrica
dikkat ¢ekmistir. Muallim Cevdet “Talim ve Terbiye Meseleleri” baglikli yazisinda
mektep ve medreselerin diine kadar iyi olarak tanimlanabileceklerini ancak artik
ihtiyaclari kargilamadigi, zamanla uyumlu olamadig; ve bazit kusurlari barindirdig
icin de yenilenme ihtiyact icerisinde oldugunu ifade etmektedir.* M. Semseddin

60 Muallim Feyzi, “Bizde Ibtidi Tahsili,” Itisam, 1/4 (1334), s. 10-12; “Bizde Ibtidai Tahsili,”
Itisam, 1/5 (1334), s. 9-11; “Bizde Ibtidai Tahsili,” Itisam, 1/6 (1334), s. 8-10.

61 Ali Canip [Yontem], “Tiirk Cocuguna Nasil Terbiye Vermeli?,” Tedrisat Mecmuasi [ Tedrisat-1
Ibtidaiyye Mecmuast], 10/51(1919), s. 465-46G8.

62 Mustafa Sekip [Tung], “Terbiye ve Ruh-u Beser,” Muallim, 7 (1332/1914), s. 207-212.

63 Ismail Hakki [Baltacioglu], “Resmin Talim ve Terbiye ile Miin4sebeti I (Dariilfiintin Kon-
ferans Salonunda Verilen Bir Konferans, 24 Mayis 1329),” Terbiye Mecmuast, 1(1330), s.
18-23.

64 Muallim Cevdet [Inang], “Yarinki Talim ve Terbiye Meseleleri 1,” Tedrisit Mecmuast [ Tedri-
sdt-1 fbtiddiyye Mecmuast], 12/56 (1920), s. 794-795.
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[Giinaltay] bir milletin ¢ocuklarina nitelikli ve zamaniyla uyumlu bir egitim ver-
mesi neticesinde asla istikbalinden korkmayacagini ancak kendi haline birakilmis,
plansiz bir egitimin var olmasit durumunda ise gelecek nesillerin korkung ve zalim
olabileceginin endisesi icerisinde olunacaginin altini ¢izmistir. Bugiiniin ¢ocuklari
yarinin “mukedderat-1 milliyesini” ele alacaginin altini ¢izen yazar, bazi sorularin
cok 6nemli oldugunu ve tizerinde diisiintilmesi gerektigini ifade eder: Talim ve
terbiyenin ne demek oldugu, cocuklarin nasil ve ne suretle terbiye edilecegi, onlara
ne okutulacagi, bunlarin neden okutulacagy, nasil ve nerede okutulacags, hepsin-
den 6nemlisi talim ve tedristen gayenin ise ne olacag: temel sorular arasindadir.®®
Programlara ek olarak sinav sistemi ile ilgili baz1 yazilar kaleme alinmug, bazi Avru-
pa tilkelerinde siireg odaklr olan sinav sisteminin 6grenci iizerindeki olumlu etkisi
belirtilmis ve tilkede 6l¢me ve degerlendirme sisteminin II. Mesrutiyet ile birlikte
ciddi bir degisim agamasina girmesi gerektigine dikkat gekilmistir.*®

Hayatin Iginde Mektep ve Egitimin Genelligi

Nafi Atuf “Hayatta Mektep” baslikli, okulun yasayip yasatmadigi sorgula-
masina yer verdigi yazisinda ge¢miste okul hayatinda ¢ocuklarin sinirlt bilgisinin
hayatla hi¢ de alakadar olmamasini elestirmektedir. S6z gelimi, diyor, okulda mil-
yonlari yazabilen bir ¢ocuk babasinin ditkkaninda en ufak hesabt yapamamakradir.
Yazarin kendi deneyimlerinden 6rnek vererek 6gretmenini okul disinda gordigiin-
de ¢ok ¢ekindigini; ne hocasinin okul disindaki hayatina ne de okul digindaki ha-
yatn sinifin igine giremedigini; okulun kapilarini adeta mahallenin bakkal kapist
gibi agip kapadigindan bahsetmektedir. Okulun hayata alistirmak mecburiyetinde
oldugunun ve gozlem, bol tecriibe ile hayatla siirekli bir temas halinde olunma-
sinin altini cizmektedir.®’

Egitimin genelligi ve herkes icin gerekliligi, bir ¢cocugun diinyas: icin ne ka-
dar 6nemli oldugu ve ne derecede yer tuttugu bu yillar arasinda kaleme alinan
yazilardan tespit edilen bir diger kategoridir. 1911°de kaleme aldig1 yazisinda tinlii
Selim Sirrt en hakiki yetimin, en dogal hakki olan egitimden ve okul ortamindan
maruz birakilmis ocuklar oldugunu ifade etmistir.%® Egitimin saglam bilimsel bir

65 Mehmet Semseddin [Giinaltay], “Talim ve Terbiye Meselesi,” Sebilii’r-Resad [Sirat-1 Miista-
kim], 1(1328), s. 379-380.

66 Mehmet Hiisnii, “Imtihan,” Giilzdr, 1 (1325), s. 18-19. Ezber odakl: bir degerlendirme sis-
temi yerine siire¢ odakli olmasinin faydalari karsilagtirilmali olarak kaleme alinmugtir.

67 Nafi Atuf [Kansu], “Hayatta Mektep,” Muallim, 2/24 (1334), s. 831-835.

68 Selim Sirr1 [Tarcan], “Cocuk Terbiyesi,” Terbiye ve Oyun, 4 (1327), s. 58-60.
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temele dayanmasi, fikri ve sahsi hiirriyeti kuvvetlendirip yiikseltmesi ve bireyin
saglam adimlarla yol almasina katki saglamasi olarak tanimlanmigtir. Bir tilkenin
ilerleyebilmesi igin is bilen kimselerin yetismesi gerektigine, en yararli yontemlerin
iyi incelenip uygulanmasina, hakiki rehberlik eden 6gretmenin bir toplum icin ne
kadar kiymetli olduguna dikkat ¢ekilmistir. Vedat Nedim, cinsiyet ayrim: olmak-
sizin kiz ve erkek ¢ocuklarin birlikte egitim gormesini, canli ve ger¢ek anlamda bir
arada yasayan siniflarin temel sart1 olarak degerlendirir. “Medeni Terbiyeye Dogru,
Mekteplerde Cinslerin Birlestirilmesi” baglikli yazisinda, sekilciligi sert bicimde
elestirerek egitimin yiizeysel kaliplarla degil, 6zle ve toplumsal gergeklikle sekillen-
mesi gerektigini savunur. Kiz ve erkeklerin birlikte okumasinin, ¢ocuklarin kiigiik
yastan itibaren birbirlerini tamamlayan bireyler olduklarini kavramalarini, ahlak
ve namus anlayisinin dar ve bigimsel yorumlardan kurtulmasini saglayacagini be-
lirtir. Ona gore karma egitim, yalnizca pedagojik degil, ayni zamanda toplumsal
ve ahlaki agidan da déniistiiriicii bir isleve sahiptir.’

Bir toplumu olusturan fertlerin aslinda bir kaliptan ¢ikmadiklari, egitimin
gorevinin de bu farklardan bireyde bir sahsiyet meydana getirmek oldugu ifade
edilmistir. Bireylerin toplumu olusturdugu, egitimde meydana gelecek degisim-
lerin bireylerdeki yaratict kuvvetten kaynaklandigy, egitimin 6ziiniin de bu bireyi
desteklemek ve giiglendirmek oldugu ifade edilmistir. Birey ve toplum arasinda-
ki iligkiye yogunlagilan bir yazida toplumun bireyi yaratmadigi ancak yogurdugu
tizerinde durulmustur. Bireyin toplumdan, toplumun da bireyden ayr1 distiniile-
meyecegi belirtilirken 6gretmen ve ailelere de bir elestiri gelmistir. Birey olmanin
gozard: edildigi tespitinde bulunan Ismail Hakki gocuklarin geleneksel bir yap:
etkisiyle bir kaliba dokiilmek istendigini, onlarin birer “esaret makinesi” haline
getirtilmek istendigine karsi durusunu ifade etmistir. Dénemindeki egitim siste-
minin ise bireycilikten ziyade toplum odakli olmasini belirtirken egitimin hem
bireyci hem de toplumcu olmasi gerektigini, bunun da gerekgesini birey ne kadar
birey olursa, o toplumun o derece biricik bir toplum olacagi gercegi ile agiklamustir.
Mevcut egitimin kiymetini ise bulundugu toplumun kiymetine bagl oldugunu
ifade etmistir.””

Geligmis, ilerlemis pek ¢ok tilkeden 6rnekle ailenin bir cocugun egitimdeki
etkisi bu donem aragtirmacilarin bir sonraki dénemlerde oldugu gibi kalemine de

69 Vedat Nedim [T6r],“Medeni Terbiyeye Dogru: Mekteplerde Cinslerin Birlestirilmesi,” Mu-
allim Mecmuast, 2/24 (1334), s. 839-841.

70 Ismail Hakk: [Baltacioglu], “Asrimizin Terbiye Gayeleri,” Muallim, 1/1 (1332), s. 10-
12.
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yansimis ve daha sonra Tiirk ilerlemeciligine sekil veren, felsefi temelini olusturan
kavramlar tespit edilmistir. Bir toplum i¢cin okulun, ¢evrenin ve ailenin énemini
anlattgi yazisinda Sadrettin Celal, bir cocugun aile ocaginda temel egitim ve ¢ev-
resi ile ilgili ilk bilgileri aldigini, 6zgiirliik ve istiklalini elde ettigini, var olan hakla-
rt hakkinda farkindalik kazandigini ifade etmektedir. Ethem Necdet okul hayatini
aile hayatinin “mabadi”/devamu olarak gormektedir. En biiyiik egitimci gelisim
ve ilerlemenin en 6nemli etkeni egitim ve 6gretimden 6nce iginde yasanilan hayat
oldugunu su sekilde ifade etmistir: “En biiyiik miirebbi terakki ve tekdmiiliin en

biiyiik miivellidi talim ve terbiyeden evvel yasanilan hayattir””!

Edhem Nejad, neden kadin 6gretmen yetistirilmiyor sorusturmasini yapar-
ken bir deyise gonderme yapar: Besigi sallayan el cihana hitkmeder. Saglam ve kuv-
vetli bir ilerleme talebinde olan milletlerin dncelikle kadinlarini diistindtigiinii ve
kadinlarin gelismesi ve ilerlemesinin mutlak bir hakikat olduguna vurgu yapmustir.
Sadece erkeklerle olan bu siireci “dipsiz, bos ve kof” kavramlari ile agiklamis, ka-
din egitimi saglamlasmamis milletlerin ¢ocuklarinin da iyi egitim alamayacagina
dikkat ¢ekmistir.”* Kadinlarin egitimsizliklerini izile etmek gerektigini, aksi hal-
de nesillerin cahil ve tembel annelerin ellerinde soneceginin alu ¢izilmis, cocuk
egitimin kritik rolii annenin, en iyi yol arkadasinin ise cocugun babast oldugunu
vurgulanmigtir. Nafi Atuf, cocugun dil ve fikir gelisiminde annenin belirleyici ro-
liine dikkat ¢eker. Ona gore ahlaki hayat gibi fikri hayat da anneden baglar; zira
dil, gocugu disipline eden ve diistinceyi uyandiran ilk ve en etkili aractir. Annenin
sorulari ve cevaplari, Sokratik yontemden bile daha giiglii bicimde ¢ocugun dik-
katini harekete gegirir, durgun fikirleri canlandirir. Cocuk, ¢evresini ve varliklar:
ilk kez annenin dil araciligtyla tanir. Bu 8gretim siireci, annenin agtk anlatimi, yu-
musak sesi, sefkatli bakist ve sabriyla birlestiginde, cocugun egitiminde benzersiz
derecede etkili bir ders héline gelir.”?

Milli Terbiye ve Vatanperverlik

Milli kavrami ve egitimle temast Cumhuriyet sonrast eserlerde daha sik rast-
lanilan ifadeler olsa da bu dénemdeki ¢alismalarda da dikkat cekmektedir. Ziya
Gokalp, “Terbiyenin Gayesi Nedir? Fert mi yoksa Millet mi?” baglikli yazisinda
bu soruyu ele alan farkli kesimdeki kisilerin bakis agilarina yer verdikten sonra

71 Ethem Necdet, “Tetebbu Hakkinda Miitilaa,” Terbiye ve Oyun, 3 (1327/1911), s. 40-42.

72 Edhem Nejad, “Neden Muallime Yetistirilmiyor?,” Strat-1 Miistakim [Sebilii'r-Resad], 6/155
(1327), s. 390-391.

73 Nafi Atuf [Kansu], “Terbiyede Kadin,” Muallim, 1/10 (1333), s. 289-296.

211



SON OSMANLILARDA ILERLEMECI/ MUTERAKKI EGITIM FELSEFESININ KULUCKA DONEMI

egitimin hedefinin milli fertler yetistirmek oldugunu, boylece fert millilestikge o
derece de sahsilestigini ifade etmektedir. Bireylerin diinyaya geldigi zaman [4-milli
olduklarini, eski egitim ortaminda gelenegin etkisi ile gayr-1 milli olduklarini an-
cak canli ve etken bireylerin milli olmaya istirakleri ile milliligin miimkiin hale
geldigini belirtmektedir. Milliligi ise gocugun ruhuna niifuz ettirecek olan 6gret-

menlerin bir vazifesi oldugunu vurgulamigeir.”

Ismail Hakki, her cagin ve her milletin egitim hedeflerinin birbirinden farkli
olduguna dikkat ¢ekerek egitimin toplumsal baglamla dogrudan iliskili oldugunu
belirtmistir. Gokalp gibi o da kiymet hiikiimlerine odaklanmis; egitimin temel
gorevinin, bu degerler dogrultusunda olusan milli kiiltiirii yeni neslin ruhuna is-
lemek oldugunu savunmustur. Egitimin degeri, aktardig kiiltiiriin degeriyle 6lgiil-
mekte; bu nedenle egitim, milli kiiltiirle stirekli bir etkilesim icinde ele alinmak-
tadir. Kiiltiir ile milliyetin her zaman 6rtiismedigini belirten Ismail Hakki, milli
terbiyenin yalnizca harsi olmakla sinirlanamayacagint ifade etmistir. Ote yandan
Ziya Gokalp’e gore terbiye, milli harsin hem tiriini hem de kurucusu olabildigi
olciide milli bir nitelik kazanmakrtadir .7

[lerlemeci egitim anlayisini var eden pek gok kavram ve fikir bu dénem dii-
stniirlerinde dikkat cekmekle beraber vatanperverlik ve milli terbiye/kiiltiiriin de
cesitli yazilarda islendigini gérmek miimkiindiir. Vatana duyulan sevgi, biling ve
muhabbetin gelisimde aile ve okulun 6nemli bir yer tuttugu bulgusuna bu yillar
arasinda yapilan calismalarda goriilmusgtiir. Nuri Bekir, vatanperverligin gozleri-
nin atiden ziyade maziye bakugi vurgusunu yaparak ge¢misi dikkatle 6grenmek
ve incelemek gerektigine dikkat cekmektedir.”® Sat1 Bey “Aile Kucaginda Vatan
Terbiyesi” baglikl yazi ile ailenin bu siirecteki roliinii ele almistir. Kadinlara verdigi
konferanstan aktardigi bu yazisinda, kapida diigman askerlerinin varligina da dik-
kat ¢ekmistir. Gelecek neslin vatan sevdastyla yetistirme sorumlulugunun aileye
ait oldugunu vurgularken en biiyiik gérevin ise anneye ve kadinlara diistiigiini

74 Ziya Gokalp, “Milli Terbiye-1,” Muallim, 1/1 (1332), s. 3-9.

75 Ziya Gékalp, “Milli Terbiye-3,” Muallim, 1/3 (1332), s. 65-71. Yazarin milli terbiye ile ilgili
incelenebilecek diger calismalari su sekildedir: “Milli Terbiye-2,” Muallim, 1/2 (1332/1916),
s. 33-39; “Milli Terbiye-4,” Muallim, 1/4 (1332/1916), s. 97-102; “Milli Terbiye-5,” Mual-
lim, 1/7 (1332/1916), s. 193-202; “Milli Terbiye-6,” Muallim, 1/8 (1333/1917), s. 225-231;
“Milli Terbiye-7,” Muallim, 1/9 (1333/1917), s. 264-272.

76 M. Charleau, Sarkta Fransiz Mektepleri, ¢ev. Nuri [Bekir], Terbiye Mecmuasi, 1/2
(1330/1914).
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ifade etmis, gerekgesini de vatan muhabbetinin kokiiniin esasinda aile muhabbeti
oldugunu belirtmistir:

Aile muhabbeti, vatan muhabbetinin temeli, tohumu, pinari, anasidir. Ve
aile muhabbeti, aile kucaginda aile miinisebatindan dogup biiytidiigii iin, vatan
muhabbeti de ilk kuvvetini, ilk gidasini aile kucagindan alir demektir. Bir mem-
lekette aile muhabbeti zayif kaldik¢a, vatan muhabbetinin kuvvet kazanmast kabil

degildir.””
Estetik, Terbiye ve Doga

Yaparak 6grenme ve duyusu isleme hususunda ¢ocugun egitimi ve estetik
duygularinin gelisiminin 6nemi ile ilgili ¢esitli yazilar kaleme alinmistir. 1910'dan
itibaren 6gretmen yetistiren okullarda yillarca resim dersleri veren Sevket [Dag]’a
gore (1876-1944) giizel sanatin var olma sebebi, maneviyatn gelisiminde ve ruhun
yiikselmesinde olusturdugu derin ve kalict etkidir. Bir insanda bulunan zarafet,
intizam ve giizellige olan bagliligin onda ferahlik uyandirdigina dikkat ¢ekmek-
tedir. Giizelligin biitiin insanliga yeni bir ufuk, saglam bir muhakeme, zengin bir
mubhayyile ve zihin agikligi saglayacagini ifade etmektedir. Resim sanatinin his-
siyata terciiman oldugunu vurgulamakta ve 6gretmenlerin bu yolda katkilarinin
cok 6nemli oldugunu belirtmektedir. Resmin diger faydalarini da saydiktan sonra
temel egitimde resim derslerinin olmasi gerektigini 6nermekeedir:

Resmin hayatta muhayyilenin tenmiyesi nokta-i nazarinda azim faidesi vardir.
Resim meseld basit nazarlarin ehemmiyetsiz buldugu bir agag yapraginda evrak-1
naktiyeye intikél icin bir koprii hizmetini goriir. Ticarette seklin zarafeti revéci te-
min eder. Resim nimiitenihi ve miicerret bir hedefe dogru zihni her zaman yiik-
seltir, kuvve-i muhékemenin resim vasitastyla tenmiye ve tenviri bugiin herkesce
kabtle sayan bir hakikat-i 4diye olmustur. Mesut yasamak istiyorsak mekatib-i
ibtiddiyede resmin feyizli bir surette tedrisi liizimuna kail olmali ve igse baglama-

liy1z.”8

Ote yandan sanat/zanaat egitimi gergevesinde el islerinin 6grenciye ve oku-
la kazandirdiklarini 1910°da inceledigi bir yazisinda Sat1 Bey, ¢ocuklari hem eg-

lendirmeye ve sevindirmeye hem de okula isindirmaya hizmet edecegine dikkat

77 Satt [El-Husri], “Aile Kucaginda Vatan Terbiyesi (Diisman Ordulari Istanbul Kapisinda
Iken) Hanimlara Verilen Bir Konferans,” Terbiye Mecmuasi, 1 (1330), s. 30-36.

78 Sevket [Dag], “Resmin Liizum ve Ehemmiyeti,” Tedrisdt Mecmuas: [Tedrisdi-1 1btiddiyye
Mecmuast)], 6 (1332), s. 210-212.
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cekerken sunu soyler; “Bir mektepte ¢ocuklari cezb ve rabt edecek vesiit ne kadar
cok olursa o mektepte ¢ocuklarin intizam-1 devami da, tedrisatin hiisn-ii cere-
yani da o kadar kolay olur”.” El islerinin ¢ocuklarda bakis agisi ve diizen fikrini
inga edecegini, uyum/ahenk ve zarafet duygularini gelistirecegini belirtir. El isleri
dersinin, okullarda 6grencilere kazandiracag: biitiin beceri, donanim veya 6zel-
liklerden ¢ok daha 6nemlisi karakter olusumuna ve ahlaki gelisime olan etkisi
oldugunu ézellikle vurgular.®® Sanat egitimi sayesinde salim ve saglam bir egitim
alan ¢ocuklarin hem cirkinlikten ve hem de kétiiliiklerden uzak duracagi, haki-
ki zevkin ne oldugunu anlayacaklar: {izerinde durulur. Hiiseyin Ragib [Baydur]
ise estetik duygularin gelisiminse sanat ve zevkin egitimden ge¢cmesinin 6nemi-
ne dikkat ¢cekmektedir. Okullarda her bir ¢ocuk toplumda hangi gorevi yapacak
olursa olsun ruhlarinda mutlaka incelik ve giizellik hissini tagimalar1 gerektiginin
altini ¢izer ve ¢ocuk ruhunda en iyi sanat ve zevk uyandiracak degerin ise tabiat
oldugunu vurgular.

Tabiat ile iletisim halinde olmanin ve egitim ortaminin dogayla ne derece te-
masta olmasi gerektigine dair egitimciler ve arasturmacilarin yazilarinda doga ile
ilgili cesitli temalarin islendigi gorilmistiir. Hiiseyin Ragip ¢ocuklarin ruhunu
estetik hale getirecek egitimcinin bizzat tabiat oldugunu ifade etmistir:

Tabiatin gogsiine acilmis mekteplerde, ruhlar: giizellik ihtiyaciyla dolu geng
cocuklar mavilikleri derinlestirip giden semélardan engin yesillikleri ruha isba
eden kirlardan samedani sitkGnetleri 4gGsunda teksif etmis giillerden tatli akislt
nehirlerden aldiklari derin haz ve zevki kalabalik sehirler ortasindaki kuru bina-
larda bulamiyorlard:.®!

Sakir Ahmed her seyi sinif ortaminda gostermek yerine ki bunu eski muallim-
lerin yapugini ifade eder, okulda ¢ocugu dogrudan tabiatla karsi karsiya getirmek
gerektigini savunur ve bu sayede cocugun aktif, cesur, pratik olmasinin saglandi-
gin1 beliremektedir.®* Nafi Atuf (1918) cocuklari dért duvar arasinda bir mekanik

bir aygit gibi yetistirmenin neticesinin uyusmus ve edilgen yapida bir neslin var

79 Sati [El-Husri], “El Isleri Dersleri,” Tedrisit Mecmuast [Tedrisit-1 [btidaiyye Mecmuasi], 1/7
(1326/1910), s. 43-47.
80 Satt [El-Husri], “El Isleri Dersleri,”, s. 47.

81 Hiiseyin Ragip [Baydur], “Mekteplerde Sanat ve Zevk-1", Muallim, 1/5 (1332/1916), s. 148-
150.

82 Ahmed Sakir, “Tedrisitta Sinematograf,” Muallim, 1/1 (1332), s. 13-17.
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olmast ile agiklamaktadir.®® Halide Edip [Adivar], Dariilmuallimatta verdigi ders
icin hazirladigi hem ceviri ve hem yorum eserinde duyusu gelistirenin doga, fark-
li agilardan diistinmeyi saglayanin ise egitim oldugunu ifade etmis, ormanda beg
dakika bulunan bir kiginin dahi miisahede konusunda ilerleme saglayacag: belir-
tilmistir. Doga sayesinde egitilen duyusun ¢ocugun tetkik etme becerisini gelistir-
digini, diisiinme kuvvetinin genisleyip fikir ortaya koyabildigini, gocugun merak
duygusunu harekete gecirdigini, giizelligi sevdigini ve yeteneklerinin gelisimine
de katk: sagladigr vurgulanmigtir. Dogadan bir materyal kullaniminin ¢ocugun
dikkatini ¢okea cekecegi su sekilde ifade edilmistir:

Hissi, maddi ve mukayyet hadiseler ¢cocuklarin en ¢ok istedigi ve kendilerine
en lazim olan seylerdir. Bunlarin mefkidiyeti cocuklara ilmi liizumsuz addettirir.
Mektep tarafindan talebeye muhtelif koleksiyonlar toplattirmaktan maksat, tale-
beye koleksiyon yaptirmak degil onlara tabiiyuna mahsus bir hiss-i tedkik vermek-
tir. Adeta her ormanin basinda bir 4dem kendisine; Dur! Bak! Dinle! demelidir®*

Birey Olmak

Necmeddin Sadik [Sadak] terbiyede mefkarenin ne olduguna dair inceleme
yapugi calismasinda eskiden egitimde amacin ferdi korii koriine cemiyete bagli bir
kisi yetistirmek olduguna dikkat ¢ekmis, bugiinkii egitim sisteminde ise amacin
cocuklart birey olmalarina galismaktir demistir.®> Ayni sekilde Ismail Hakki da,
ferdin toplumun olusmast i¢in en canli unsur oldugunu kaleme aldig1 yazisinda
eski sistemde 6gretmenlerin gocuklart bir kaliba doktiigiinii onlart birer esaret
makinesi olarak yetistirdiklerini ifade etmistir.®® Falih Rufki [Atay] (1894-1971)
cocukluk yillarindan bir anisini paylastgi ¢alismasinda, annesinin kendisini ma-
halle mektebine gotiirdiigiin, bir esya gibi hocanin 6niine yigdigini ifade eder ve
ogretmenine nasil “Eti senin kemigi benim!” dedigini aktarmaktadir.

Eski egitim ve okul anlayisinin 6gretmen merkezli ve otorite temelli oldugu,
genellikle 6grencinin edilgen bir sekilde alimlandig: ¢esitli metinlerde ele alin-
mis, buna ¢are aranmis, yeni ve dzgiir egitim ortamlarinin olusumu icin ¢aba

harcanmigtir. Hiir olmayan okul ortamlarinin nelere sebep olacagi, okullarin ve

83 Nafi Atuf [Kansu], “Hayatta Mektep,” Muallim, 2/24 (1334), s. 831-835.

84 H. Harrell Horne, Talim ve Terbiye, ¢ev. Halide Edip [Adar] (Istanbul: Tanin Matbaasi,
1909). s. 70-79.

85 Necmeddin Sadik [Sadak], “Terbiyede Mefktirenin Tayini,” Muallim, 1/3 (1332), s. 81-84.

86 Ismail Haklk [Baltacioglu], “Asrimizin Terbiye Gayeleri,” Muallim, 1/1 (1332), s. 10-12.
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ogretmenlerin bu kavram gergevesinde neler yaparak katki saglayabilecekleri bir-
cok egitimcinin ¢alismasinda yer almistir.?” Sat1 Bey, Sofyada yapugt bir gozlem
sonrasinda hakiki vatan, hiirriyet ve sanatsal egitimin ancak 6zgiir bir egitim or-
tamindan ¢ikacagina dikkat ¢ekmistir.®® Hiir olmanin her akla geleni keyfince
yapmak olmadigi, aksine bireyin iradesini kontrol altina almak ve vazifesini tam
yapmak olarak ifade edilmis ve 6gretmenin de ¢ocuga bu kendine hikim olma
becerisini kazandirmasi gerektigi belirtilmistir.*’

Resit Galip, “Mektep Binalar1” baglikli yazisinda donemindeki sagliksiz okul
yapilarinin ¢ocuklar igin adeta bir “mezar” niteligi tagidigini belirterek fiziksel cev-
renin egitim siirecindeki hayati 6nemine dikkat ¢cekmistir.”® Egitimcilerin ¢cogun-
lukla program ve yontemlere odaklandigini, buna karsin okul binalarinin yapist ve
saglik kogullarinin ihmal edildigini elestirmistir. Galip’e gore bir binanin okul ola-
rak kullanilmasi, onun sagliksiz 6zelliklerini ortadan kaldirmaz. Bu nedenle okul
inga edilirken arazinin niteligi, binanin mimarisi, suyun ozellikleri, aydinlatma ve

havalandirma gibi unsurlarin mutlaka dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir.”!

Egitim ve saglik, isleyen beden ve ahlaki gelisim iliskisine dair bu yillarda
yazilan ¢aligmalarda cesitli verilere de ulagilmigtir. S6z gelimi, 1908'de Selim Sirr1
beden egitiminin fikir ve ahlaki agidan gelisimle dogrudan iligkisi oldugunu be-
lirtmis, o dénemde var olan egitimde viicudun talim ve terbiyesinin ihmal edil-
digine dikkat ¢ekmistir:

Hasta olan viicutlarin dimagi da hasta olur. Zihayat olan her fert 4lim olma-

dan evvel adam olmaya mecburdur. Milletin terakki ve teilisini arzu eden hitkmen

87 Falih Rufki [Atay], “Mektebim 1 ve 2,” Muallim, 1(6) (1916), s. 165-170.

88 Sat1 [El-Husri], “Ressamin Tahasstirti,” Terbiye Mecmuast, 2 (1330), s. 49-50.

89 Haydar Rifat [Yorulmaz], “Etfaliyat: Terbiye-i Fenni, Pedagogie,” Milli Talim ve Terbiye Ce-
miyyeti Mecmuasi, 5 (1334/1918), s. 43-61. Mustafa Sekip, ozgiirliigii yiiksek 6grenimde de
tartisir, Dariilfintin’un dogal ve vazgecilmez bir hakki olarak ele alir ve ilmin ancak hayatla
ic ige, hayati ilimde arayarak geligebilecegini savunur. Ona gore tiniversite ortaminda ilim,
dis baskilardan arinmus bir hakikat arayisidir; bilmenin amaci yalnizca bilmektir. Bu anlay1g
Islamiyet’le de gelismez; aksine Islam, ilmin dzgiirliigiinii tarihsel olarak benimsemis, ha-
kikati en yiice deger olarak kabul etmistir. Dolayistyla ilimde derinlesmek, hakikate yonel-
mek anlaminda en biiyiik ibadetlerden biri olarak goriilmelidir diye diisiiniir. Bkz. Mustafa
Sekip [Tung], “Mefkare ve Dariilfiinan,” Milli Talim ve Terbiye Mecmuasi, 4 (1918), s. 17-
20.

90 Resid Galip, “Sihha-i Mektep: Mektep Binalar1,” Muallim, 2/17 (1333), s. 611.

91 Resid Galip, “Sihha-i Mektep: Mektep Binalari,” s. 615.
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ve aklen tahsil ve terbiye-i etfile tahsis edilen miiessesit-1 ilmiyede fiintina miiste-
nid bir terbiye-i cismaniyeyi de tedrisit-1 sire meyanina idhal etmislerdir.”

Egitimin tek boyutlu olmadig: bireyin ayni zamanda manen, ahlaken ve
vicdinen de terbiye edilmesi gerekliligi ve okulun bu konudaki rolii egitimcile-
rin yazilarina gesitli sekilde yansimistir. Degerler egitiminin 6n plana ¢ikarildi-
g1 hikayelerin 6gretim yontemlerinde kullanilmasi bu konunun aktif bir sekilde
okullarda da islendigini gostermektedir. Bu hikayeler araciligt ile hak, hukuk, ada-
let, yalan séylememe, saglam iradeli olma kavramlarina dikkat ¢ekilmis ve soru
cevap yontemi ile 6grencilerin 6zgiirce fikirlerini agiklamalarina firsat veren or-

tamlar yaratlmast i¢in gayret gosterildigi anlasilmakeadir.

Sadece okulun degil ailenin de bu konudaki egitim sorumluluguna pek ¢ok
yazida dikkat ¢ekilmistir. S6z gelimi, irade hastaligt olarak goriilen yalanciligin
kokiintin korku ve iradesizlik oldugu ifade edilmis, her seyden evvel 6gretmen
ve ebeveynlerin bu konuda 6nce kendilerini yetistirmelerini sonra da gocuklarda
makul ve terbiyevi noktadan uyum igerisinde bir yol bulmalari gerektigi tizerinde
durulmus, yalanciligin tedavi edilmesinin bir nevi iradeyi egitmek oldugu belir-

tilmistir.”

Cocuklarin ebeveyn, 6gretmen ve de toplum tarafindan taninmasi ve ona

gore bir yol alinmasi gerektigine vurgu yapan Omer Adil, toplumun ne derece
onemli olduguna dogadan bir 6rnekle dikkat ¢cekmektedir:

Bir badem tanesini tedkik ediniz, bunda biiyiik bir badem agacini viicuda
getirecek kok, sk ve yapraklarin halet-i ibtidaide mevcut oldugunu goriirsiiniiz,
nasil ki bu tohum seriit-i hayatiyeye maruz kalinca anésir-1 cedideyi yavas yavas
temessiil ederek kendi kendine hayatinin negviinemasini temin ediyor ise iste ¢co-
cuk da boyle dogmus, yasamaya, biiytimeye baglamis bir tohum, bir fidandur; ilk
nefesleri ilk emdigi siit nasil ileride kendisine ding ve kavi bir beden hazirliyorsa
o an hayatnin ilk dakikasindan itibaren muhitinden aldig1 tedrisit da havas-i fik-
riyesini dylece tenmiye eder.’*

1908 ve 1920 yillar1 arasinda egitimci ve aragtirmacilarin kaleme aldiklart ga-
lismalarin analizi sonucunda ulagilan diger bir kavram “taksim-i 4mal” ifadesi ile

92 Selim Sirr1 [Tarcan], “Hakikate Dogru,” Musavver Muhit, 1/18 (1324), s. 286-287.

93 Yemo, “Irade Hastaliklarindan: Yalancilik — Yalancinin Mumu Yatsiya Kadar Yanar,” Milli
Talim ve Terbiye Cemiyyeti Mecmuasi, 6 (1335/1919), s. 33-41

94 Omer Adil, “Terbiye Meselesi 11, Istisare, 26 (1324), s. 21-24.
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kavramsallastirilan is boliimii ve 4hengin 6nemidir. Toplum hayatinin énemine
oldukga dikkat ¢ekilmis, ilerlemis bir toplumun temel 6zelliginin is boliimii oldu-
gu bu yillarda 6n plana ¢ikarmis ve hakiki bir toplum hayatinda ise hodbinlige ve
bedbinlige yer olmadigina dikkat gekilmistir.”” Insaniyet-perver cemiyetler, hayir
faaliyetleri ve Hilal-i Ahmer gibi calismalar 6zellikle kadinlari bir araya getirerek
fikir aligverisini ve toplumsal katkiy1 artrmistir. Necmeddin Sadik’a gére toplum-
larin ilerlemesinin temel sart1 is boliimii ve uzmanlasmadir. Nitekim modern ¢agy,
sanayi toplumunu insa eden en temel 6zelliklerin bu dénem Tiirk egitimcileri-
nin de giindeminde oldugu goriilmektedir. Isler paylasildikga daha iyi yapilir; bu
nedenle bir cemiyetin medeniyet ve ilerleme diizeyi, is boliimiintin ve ihtisasin
gelismigligiyle oletiliir.

Nafi Atuf, bir yazisinda yetimhanelere dikkat ¢ekmis ve bu kurumlarin 6zel
ve Ozenli bir program dahilinde goz oniinde olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu
kurumlari bir aileye benzeten yazar, nasil ki mesut bir ailede dogal bir sekilde is
boltimil ve is birligi varsa, herkes sorumluklarinin farkindaysa ayni sekilde kurum-
daki gocuklarin yetismesi noktasinda her bir bireyin gayretle katkida bulunmasi
gerektigine dikkat cekmektedir.”®

“Azim” kavraminin 6n plana ¢iktuigs bu yillar arasinda gelecege umutla bakildi-
g1 ve bu yonde gayretlerin var oldugu egitimcilerin yazilarinda dikkat ¢eken baska
bir nokta olmustur. Sat1 Bey, “Azim ve Umit” basligi ile bu kavramlarin ilerlemis
toplumlardaki 6nemine dikkat ¢ekerek 6gretmen adaylarinin, bu iki kavramin
yiirek ve fikirlerinde 6ncelikle kok salmalar1 gerektigi noktasinda uyarmakeadir.
Bagka tilkelere sik sik ziyaretlerde bulunan, gozlem yapan Satu Bey ilerlemis top-
lumlarin varligina ve bizim de 6zellik egitim konusunda geri kaldigimiza ancak
timitsiz olmamamuz gerektigini ifade etmektedir. Osmanlilarin nigin geri kaldigin:
sorusturdugu yazisinda, dénemin gelismis tilkelerinde yapugt gozlemleri netice-
sinde tilkede azim ve sebatin noksan olduguna dikkat ¢ekmis, ilerlemek icin ise
sebatkirane, verimli ve intizamli bir sekilde calismaya ihtiya¢ oldugunu vurgu-
lamistir.””

95 Necmeddin Sadik [Sadak], “1ctimaiyat: Kadinligin Terakki Yollar1,” Tiirk Kadini, 1/4
(1334), s. 50-52.

96 Nafi Acuf [Kansu], “Bizde DariileytAmlar,” Tiirk Yurdu (1. Seri), 14 (1334), s. 25-27.

97 Sat1 [El-Husri], “Ne Icin Geri Kaldik-Dariilmuallimin Miidavimlerine Verilen Bir Konfe-
ransindan,” Tedrisat-1 Ibtiddiyye Mecmuast, 1 (1326), s. 37-46.
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Sonug

Ikinci Mesrutiyet'in ilanindan Ankarada Biiyitk Millet Meclisi'nin acilis y1l-
lart arasinda son Osmanli egitim diinyasinda kaleme alinan ¢aligmalarin analizi,
ilerlemeci egitim felsefesiyle ortiisen sekiz temel temanin bu dénemde belirgin
bicimde ortaya ¢ikugini gostermektedir. Yaparak-yasayarak 6grenme anlayisi; bire-
yin zihinsel, bedensel ve duygusal gelisimini birlikte ele alan deneyim temast, reh-
ber 6gretmen rolii, hayata hazirlik, doga temelli egitim ve 6grenmeyi destekleyen
okul ortamlarinin tegekkiil cabasi Tiirk kavram, degerleme bicimleri ve anlayisiyla
harmanlanarak sekillendigini gormek miimkiindiir.

Incelenen metinlerde ilerlemeci egitim anlayisinin kavramsal diinyasi; “maérif,
terakki ve miiterakki” kavramlari etrafinda sekillenen, 6grenmeyi yalnizca bilgi ak-
tarimi degil; “tecriibe, miisdhede” ve uygulama yoluyla bireyin zihinsel, beden-
sel ve duygusal “tekdmiili’nii hedefleyen biitiinciil bir siire¢ olarak ele alan bir
yaklasim1 yansitmaktadir. Bu anlayista egitim, bireyi edilgen bir konumda tutan
“miinfail talebe” modelinden uzaklagarak, sorumluluk alan, 6grenme siirecine ak-
tif kaulan “fail talebe” tipini merkeze almakta; “tefa‘ul, miitefiiliyet ve miitekabil”
kavramlariyla ifade edilen etkilesim temelli 6grenme siireci 6n plana ¢ikmakeadir.
Hiirriyet, bireyin miistakil bir sahsiyet olarak gelismesini saglayan temel bir egitim
ilkesi olarak ele alinirken; “tecesstis, alika” ve ¢ok yonlii diistinme ile iliskilendi-
rilen “teemmiil, istiknah ve ihatd” kavramlari, elestirel ve derinlikli diisiinmenin
okulun asli iglevlerinden biri oldugunu géstermektedir. Egitim, yalnizca bireysel
gelisimi degil; cemiyet ile kurulan iligki {izerinden toplumsal doniisiimii de he-
deflemekte; “mefkare, inkilap ve inkisaf” kavramlari bu doniisiimiin zihinsel ve
kiiltiirel boyutunu agiklamaktadir. Bu baglamda is birligi ve taksim-i 4mal, de-
mobkratik kiltiiriin ve toplumsal ilerlemenin temel unsurlari olarak ele alinmakta;
okul, bireyin kendini tanidig1, toplumla etkilesim kurdugu ve aktif yurttagliga
hazirlandigs bir “intibAh” mekan: olarak konumlandirilmakeadir.

Elde edilen bulgular, cocugu merkeze alan, bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 gdzeten
bir egitim anlayisinin yazili kaynaklara yansidigini ortaya koymaktadir. Milli kiil-
tiir, saglik, ahlaki ve vicdani gelisim ile iletisim becerilerinin birlikte ele alinmast,
ozsaygl ve biitlinciil gelisim temasini desteklemistir. Bu yaklasim; elestirel diisii-
nen, merak eden, ozgiirce kendini ifade eden ve 6grenme siirecine aktif katilan
bir 6grenci profilini hedeflemektedir. Buna karsilik otoriteye dayali, ezberci ve
hayattan kopuk egitim anlayisi, eski sistemin temel sinirliligi olarak tanimlanmis-
ur. Ogretmen ve okul modeline iliskin goriisler ise ilerlemeci egitimin bireysel ve
toplumsal doéniisiimdeki biitiinciil niteligini ortaya koymakradir.
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Oz ® 1908-1920 yillar1 arasindaki Osmanl’nin son donemi, egitim anlayisinda ge-
leneksel yaklagimlarin sorgulanarak ilerlemeci (miiterakki) diistincelerin filizlendigi
kritik bir gecis siirecidir. II. Mesrutiyet'in sagladigi dzgiirlitk ortamu, bireyi merkeze
alan, deneyim ve etkilesim temelli bir egitim anlayisinin gelismesine zemin hazirla-
mustir. Bu kapsamda, 1908 ve 1920 yillar1 arasinda yayimlanan siireli yayinlar, egi-
timle ilgili makaleler, kitaplar ve terciimeler incelenmistir. Veriler, ilerlemeci egitim
felsefesine iliskin kavramlar dogrultusunda dokuman analize ek olarak tematik kod-
lama yéntemiyle ¢oztimlenmistir. Kod, kategori ve temalarin gegerligi alan uzmanlar
tarafindan degerlendirilmis; tarihsel baglam ile analitik tutarlilik bu sekilde pekistiril-
mistir. Bu dénemde okul, yalnizca bilgi aktaran bir kurum olmaktan ¢ikarak bireyin
zihinsel, bedensel ve duygusal gelisimini biitiinciil bicimde destekleyen bir yasam
alant olarak yeniden tanimlanmigtir. Yaparak-yagayarak 6grenme, rehber 6gretmen
rolii, doga temelli egitim, hayata hazirlik ve is birligi gibi ilerlemeci egitimin temel
ilkeleri yazili kaynaklarda belirgin bigimde yer almigtr. Egitim, edilgen 6grenci anla-
yist yerine akif, sorumluluk alan ve elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmeyi hedef-
lemigtir. Boylece okul, bireysel gelisimin yani sira toplumsal doniisiimiin de anahtar
olarak goriilmisgtiir.

Anahtar Kelimeler: Ilerlemeci (Miiterakki) Egitim, II. Mesrutiyet Dénemi, Birey
Merkezli Egitim Anlayigi, Egitimde Toplumsal Déniigtim.
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